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Introducéao

Neste artigo, buscarei langar um olhar transdisciplinar sobre o "triangulo pedagégico” de
Jean Houssaye e sobre as diferentes correntes pedagdgicas apresentadas por Marguerite
Altet em seu livro As pedagogias da aprendizagem (1998), a partir de um artigo de Anténio
N6évoa (1998) que se apoia no modelo de Houssaye e da analise de dois textos sobre o livro
citado de Altet.

A partir da interlocugdo com o modelo de Houssaye, com essas correntes pedagoégicas, com
os trés textos citados e com as intervencOes dos especialistas em Ciéncias da Educacgao
durante o Mestrado Internacional em Ciéncias da Educacdo "Formacédo e Desenvolvimento
Sustentavel"”, procurarei fazer emergir alguns elementos indicativos de uma pedagogia
transdisciplinar.

O triangulo pedagoégico

O modelo de Houssaye nos apresenta um tridngulo que tem por vértices (1) os professores,
(2) os alunos, (3) o saber.

Professores

Saber Alunos

Como descreve Noévoa (1998), "a partir de uma relacdo entre dois desses vértices, é
possivel imaginar, de forma necessariamente simplificada, trés grandes modelos
pedagdgicos":

a) se a énfase for a relac&o entre os vértices ProfessoresUSaber, "configura uma
perspectiva pedagogica que privilegia no ensino a transmissao de conhecimentos";

b) se a énfase for a relac&o entre os vértices ProfessoresUAlunos, configura uma
perspectiva pedagogica que "valoriza 0s processos relacionais e formativos";

c) se a énfase for a relacéo entre os vértices AlunosUSaber, configura uma perspectiva
pedagdgica que "favorece uma logica de (auto)aprendizagem®.

Portanto, segundo Jean Houssaye (cf. Altet, 1998), cada um desses trés grandes modelos
pedagogicos, que é fruto da énfase em dois dos trés vértices de seu triAngulo pedagdgico,
distingue um processo pedagdgico diferente:

% O modelo (a), centrado na relagdo ProfessoresUSaber e na transmissio desse saber
estruturado pelos professores, gera um processo pedagoégico que privilegia o ensino;

% O modelo (b), centrado na relacdo ProfessoresUAIunos, gera um processo pedagdgico
que privilegia a socializagéo e a formacéao;
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% O modelo (c), centrado na relacdo AlunosUSaber, gera um processo pedagdgico que
privilegia a aprendizagem.

Houssaye chama esses trés processos de processo ensinar, processo formar, processo
aprender.

Vemos que esse tridngulo pedagogico € um modelo extremamente Util, pois, a partir dele,
podemos estabelecer também outras relagcdes e clarificagdes pedagodgicas, como, por
exemplo: o modelo (a), que gera um processo de educagdo, transmite conhecimentos do
professor, mas que sao recebido pelo aluno como informagdes; o modelo (b), que gera um
processo que privilegia a relacdo humana e os valores humanos e sociais, favorece a
socializacdo e a formacao do sujeito; o modelo (c), que gera um processo pedagodgico que
privilegia a aprendizagem, favorece a geracdo de conhecimento. Conforme Legroux, a
informacdo é de ordem exterior ao sujeito, o conhecimento é de ordem interior ao sujeito,
e a passagem da informacdo ao conhecimento gera um saber, que, por sua vez, pode ser
retransmitido.

A partir dos trés vértices do triangulo pedagdgico, Luis Not (cf. Altet, 1998) distingue trés
métodos de estruturacdo do poélo Saber:
% O método de heteroestruturacdo, na qual ele é estruturado pelo professor;

Professores

Saber Alunos

%, O método de auto-estruturacao, no qual ele é estruturado prioritariamente pelo aluno;

Professores

Saber Alunos

% O método de interestruturacdo, no qual ele é estruturado pelo aluno, com a mediacdo do
professor.

Professores

Saber Alunos

N6évoa chama atencdo para o fato de que em cada um dos trés modelos pedagdgicos o
vértice que é menos considerado, que é passivo, ndo desaparece: ele influéncia todo o
processo, "mas nado pode participar ativamente" nele, € um terceiro excluido. Segundo ele,
com as novas tecnologias da computagdo o modelo pedagdégico atual tende a consolidar o
eixo SaberbPAluno e, com isso, o pdlo constituido pelos professores passa a ser o terceiro
excluido. Embora ndo s6 ndo questione a utilizacdo pedagdgica dessas novas tecnologias,
mas valorize-as como "um poderoso instrumento de inovagdo e mudanca"”, afirma que é
importante criticar os discursos que desvalorizam, no processo pedagogico, a relacdo

humana e a mediacédo dos professores.

Segundo Maria do Loreto, "antes se pensava que para uma boa pedagogia bastava o
professor conhecer muito bem seu assunto e transmiti-lo com clareza". Pensava-se assim,
pois nas ultimas décadas do século XIX e nas primeira do século XX a pedagogia se apoiava
numa epistemologia positivista e behaviorista % modelo (a). Depois, "comecou a se dar
muita énfase na boa qualidade da relagcdo professor aluno: pensava-se que isso era
suficiente para que o aluno aprendesse". Este modelo (b) esteve muito presente nos
movimentos da Escola Nova e da chamada "educagdo nova", termo genérico que reunia
perspectivas pedagodgicas diferentes, mas que tinham em comum a contestacao do modelo
"classico” % modelo (a). Outra corrente na pedagogia logo percebeu que também "era
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necessario estabelecer uma relacéo direta" entre o aluno e o saber, mas afirmando ser essa
a unica relacdo realmente importante 31 modelo (c) %4, por se apoiar nas teorias
construtivistas.

No entanto, o proprio Houssaye diz, na década de 80, "que todos os trés podlos sao
fundamentais, mesmo que um dos trés fiqgue como morto alternadamente. Para que haja
situacédo pedagogica, os trés polos tem de estar sempre em jogo".

Margarite Altet, por sua vez, diz que "o triAngulo pedagégico é demasiado rigido
relativamente ao equilibrio entre seus diferentes po6los" e propde um modelo sistémico que
leva em conta "a complexidade, a totalidade, as interacfes e retroacdes, os fluxos, a
regulacdo funcional, a dinamica e a energia que caracterizam 0 processo ensino-
aprendizagem e sua articulacdo dialética".

Essa reflexdo é fundamental para uma perspectiva pedagogica transdisciplinar. No entanto,
nesta perspectiva temos de ir ainda além de um modelo sistémico. Além de todos os
elementos novos que este leva em conta explicitamente em relacdo ao modelo de
Houssaye, €& necessario também ter em conta os diferentes niveis (ontoldgicos e
perceptivos-cognitivos) do aluno, os diferentes niveis (ontolégicos e perceptivos-
cognitivos) do professor, os diferentes aspectos sob os quais as disciplinas podem ser
olhadas (ontolégico, metofdrico, simbdlico, etc.) e o didlogo entre as diferentes areas do
saber. Além disso, numa perspectiva transdisciplinar a interacdo entre os trés pélos deve
se dar ndo s6 numa via dialética entre os trés, como no modelo sistémico ¥ onde os
contraditérios podem encontrar sinteses que os ultrapassam no decorrer do processo
pedagdgico %, mas também numa via trialética 3 na qual dois poélos contraditorios
encontram seu terceiro incluido no mesmo momento do tempo, num outro nivel de
realidade, sem anular nenhum dos dois pdlos contraditérios.

As correntes pedagodgicas

A partir dessa descricao sucinta do modelo de Houssaye, € interessante, para a finalidade
que me proponho neste artigo, estabelecer um dialogo entre este modelo e as quatro
correntes pedagogicas enunciadas por Altet (1998):

(1) A corrente magistro-centrista, que tem por finalidade a transmissao, pelo professor, de
um saber constituido;

(2) A corrente puero-centrista, que tem por finalidade "o desenvolvimento, a formagdo e o
desabrochar do aluno-pessoa”;

(3) A corrente sécio-centrista, que "tem por finalidade formar um homem social”, "membro
da comunidade e sujeito social";

(4) A corrente tecno-centrista, que "tem por finalidade adaptar o aluno a sociedade técnica
e industrial".

A corrente (1) corresponde ao modelo pedagdgico (a), que enfatiza a relagdo entre os pdlos
ProfessoresUSaber, utiliza os métodos de héteroestruturacdo (nos quais o pélo Saber é
estruturado pelo professor) e abarca as pedagogias chamadas da transmissao. Essas
pedagogias, que sdo as predominantes nos ambientes de ensino, tém como fundamento as
teorias behavioristas, que consideram a aprendizagem como um condicionamento
privilegiam o processo educar e a transmissdo de informacdes.

A corrente (2) corresponde aos modelos pedagogicos (b) e (¢), que enfatizam,
respectivamente, a relacdo entre os pélos ProfessoresUAlunos e AlunosUSaber, utiliza os
métodos de interestruturacdo e/ou auto-estruturacdo do saber, e abarca as chamadas
pedagogias da aprendizagem. Conforme a énfase maior é dada ao modelo (b) ou ao
modelo (c), essa corrente centrada nos alunos % na qual "o professor suscita as situagoes,
acompanha a crianga na sua procura e construcao do saber, a comunicacdo vem do aluno e
é horizontal entre o aluno e o professor, que o ajuda a reorganizar seu saber, ajustando
sua agdo a pessoa da crianga"™ %4, privilegia o processo formar ou o processo aprender.
Dentre os educadores que cooperaram para a emergéncia dessa corrente, é possivel citar
Ovide Decroly , John Dewey , Maria Montessori, Vygotsky, Roger Cousinet, Jean Piaget,
Carl Rogers.
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A corrente (3) privilegia o modelo (c), que enfatiza a relacdo entre os pélos AlunosUSaber,
utiliza os métodos da auto-estruturacdo (nos quais o polo Saber é estruturado pelo aluno) e
0s métodos da interestruturacdo. Essa corrente, centrada na relagdo do aluno com a
sociedade, "visa a socializacdo, a insercdo do aluno na sociedade para formar um homem
novo e caminhar para uma sociedade nova", estda apoiada nas teorias marxistas e
socialistas, e privilegiam o que eu chamaria de um quarto processo pedagogico: 0 processo
socializar, que favorece a socializacdo do sujeito e a geracdo de conhecimento. Dentre os
educadores que podem ser citados nesta corrente estdo Celestin Freinet e Paulo Freire.

A corrente (4) também privilegia o modelo (a), que enfatiza a relacdo entre os podlos
ProfessoresUSaber, e utiliza os métodos de hétero-estruturacéo (nos quais o polo Saber é
estruturado pelo professor). Essa corrente, centrada na adaptagdo do aluno a sociedade
tecnoldgica e industrial, esta apoiada nas teorias positivistas e behavioristas, e privilegiam
0 que poderia ser considerado um quinto processo pedagdgico: o processo capacitar. Um
nome que se destaca nesta corrente é o de B. F. Skinner.

Vemos que essas quatro correntes pedagogicas enfatizam ou a capacitagdo, ou a
socializacdo, ou a educacdo/informacdo, ou a aprendizagem/conhecimento, ou a
formacéo/sabedoria. Uma pedagogia que pretende levar em conta as diferentes dimensofes
ou os diferentes niveis do sujeito nas diferentes etapas da sua formagédo %2 como é o caso
da perspectiva transdisciplinar % tem de valorizar essas quatro grandes correntes, e néo
uma em detrimento da outra, pois cada uma delas € mais apropriada para cada um dos
aspectos do desenvolvimento do sujeito, na relagcdo consigo mesmo, na relagdo com 0s
outros, na relacdo com a sociedade e na relagdo com o meio ambiente. Além disso, se "a
maior ou menor satisfacdo dos trés pilares metodoldgicos da pesquisa transdisciplinar gera
diferentes graus de transdisciplinaridade” (Nicolescu, 2001, p. 53), para que uma
pedagogia tenha um grau mais elevado de transdisciplinaridade, além de valorizar essas
quatro correntes % o que ja satisfara, de algum modo os pilares metodolégicos do terceiro
incluido e da complexidade %4, a corrente (2), centrada no desenvolvimento e formacgao do
aluno-pessoa, tem de se abrir também para o dialogo com as pedagogias das grandes
tradigcbes de sabedoria (cristianismo, judaismo, helenismo, islamismo, budismo, tradi¢cOes
tupi, guarani, tapuia, shoshone, hopy, etc.), uma vez que elas tém instrumentos,
metodologias e conhecimentos para o aprofundamento da formacdo do sujeito em seus
diferentes niveis ontolégicos e para o aprofundamento da sua ecoformacdo: da sua
formagdo na relagdio com o meio ambiente. Com isso, satisfard também o pilar
metodoldgico dos niveis de realidade, que corresponde, no sujeito, aos diferentes niveis de
percepcdo da realidade.

Uma boa mediacdo para o dialogo com essas sabedorias tradicionais poderia ser
encontrada em algumas vertentes da psicologia e da psicanalise (Carl G. Jung, Carl Rogers,
Victor Frankel, etc.), da antropologia (Henry Corbin, Gilbert Durand) e das ciéncias da
religido (Mircea Eliade).

As pedagogias da aprendizagem

O termo "pedagogias da aprendizagem" foi utilizado pela primeira vez por Roger Cousinet,
em 1959, para se contrapor ao termo "pedagogia do ensino”. No entanto, segundo
Marguerite Altet (1998), as pedagogias da aprendizagem sé adquiriram uma visibilidade
institucional, na Franca, a partir da lei de 10 de julho de 1989. Foi s6 depois dessa data que
o aluno foi recolocado no centro do sistema educativo francés.

Em seu livro (As pedagogias da aprendizagem, PUF, 1998), Altet apresenta as diferentes
correntes pedagogicas (explicitadas acima) a fim de contextualizar o surgimento dessa
corrente contemporanea centrada na aprendizagem, que se apoia nas ciéncias da cognic¢do,
nas teorias construtivistas (Piaget, Vygotsky) e/ou interacionista, e que se opde as
pedagogias da transmissdo 3% correspondentes a corrente (1), magistro-centrista %,
inspiradas nas teorias behavioristas que consideram a aprendizagem como um
condicionamento.
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Colocando-se na perspectiva dessa corrente centrada na aprendizagem, no aluno, ou no
processo aprender, Altet define a pedagogia como "o campo da transformacdo da
informacdo em saber pela mediacdo do professor, pela comunicacdo, pela acédo interativa
numa situacdo educativa dada". Nessa corrente, ndo se trabalha mais "sobre o
desempenho, nem sobre o resultado a curto prazo, mas sobre uma transformacdo do
aprendente que lhe permitira tomar consciéncia do seu modo pessoal de aprendizagem™. O
papel do professor é criar "situagbes de aprendizagem suficientemente abertas e
motivadoras para que o aluno esteja efetivamente num processo de aprendizagem'. E a
pergunta sobre como o aluno aprende passa a ser a grande questdo dessas pedagogias:
"Falaremos de pedagogias da aprendizagem quando tratarmos das pedagogias que se
interessam pelos meios do sucesso das aprendizagens, assim cOmO poOr um sucesso
imediato”.

Portanto, se as pedagogias da aprendizagem "nao se interessam somente pelos conteudos,
mas pelos passos dados e procedimentos utilizados pelos alunos”, a primazia maior ou
menor do processo ensinar ou do processo aprender também constituira pedagogias da
aprendizagem totalmente diferentes.

Assim sendo, embora as pedagogias da aprendizagem sejam quase sempre puero-
centristas (centradas no aluno), nem sempre correspondem ao modelo pedagégico (b), que
enfatiza a relacdo entre os polos ProfessoresUAlunos, e néo utilizam sempre os métodos de
interestruturacdo do saber (nos quais o poélo Saber é estruturado pelo aluno com a
mediacdo do professor). Além disso, contrariamente a corrente (2), puero-centrista, que
privilegia o processo formar, essas pedagogias privilegiam, na maioria das vezes, o
processo aprender, com maior ou menor énfase no processo ensinar. O que indica que elas
normalmente se apoiam em epistemologias reducionistas (positivistas, materialistas) ou

dualistas (racionalistas).

Assim, a Pedagogia por Objetivos (PPO), de B. Bloom, embora seja neo-behaviorista, deve
ser considerada uma pedagogia da aprendizagem, por buscar definir os objetivos para o
sucesso do aluno, embora privilegie amplamente a transmissao do saber pelo professor, o
processo ensinar e os métodos de heteroestruturagéo.

A pedagogia de projeto também é uma das pedagogias da aprendizagem (G. Mialaret, J.
Vial, L. Legrand). Nela, contrariamente a Pedagogia por Objetivos, "os objetivos visados
nao sdo fragmentados, determinados e hierarquizados a priori pelo professor ou por um
perito da matéria. O aluno esta ativo, da sentido as aprendizagens e ndo é colocado em
posicao de se sujeitar a um ensino concebido e planificado sem que sejam consideradas as
suas necessidades reais, 0 que ele ja sabe e aquilo a que ele aspira”. Portanto, como tanto
a PPO como a pedagogia de projeto "se interessam pelos meios do sucesso das
aprendizagens, assim como por um sucesso imediato”, ambas estdo incluidas nessa
corrente contemporanea das pedagogias da aprendizagem, mas a primeira esta mais
proxima da corrente (1), do modelo pedagoégico (a) e privilegia o processo ensinar,
enquanto a segunda esta mais proxima da corrente (2), do modelo pedagdgico (c),
privilegia o processo aprender e os métodos de interestruturacéao.

Outra das pedagogia centrada na aprendizagem € a "diferenciacdo pedagogica” de Philipe
Meirieu. Para ser adequada as peculiaridades, as diferentes capacidades de cada aluno,
Meirieu desenvolveu uma metodologia que se compde de trés tipos de gestdo da
aprendizagem: por conteudos diferentes, por estruturas e agrupamentos de alunos, por
intinerarios ou processos diversificados de aprendizagem.

Altet também cita trés didaticos que trouxeram contribuicbes para as pedagogias da
aprendizagem: J. P. Astofi, M. Develay e A. Girodan.

Astofi trabalhou sobre a nocdo de objetivo-obstaculo. Segundo ele, definir o objetivo-
obstaculo a partir da matéria ensinada ou a partir da identificacdo das representacfes de
cada aluno é o que permite construir situacdes pedagdgicas adaptadas a cada aluno. Ja
Develay trabalhou a nocdo de situagdo-problema. As representagdes dos alunos e a
identificacdo dos obstaculos a aprendizagem devem ser verificadas em situagdes de ensino
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que facam emergir situacdes-problema ou enigmas. Para ele, o professor deve partir
dessas situacdes-problema identificadas pelos alunos e instalar situagdes de aprendizagem-
ensino e ndo de ensino-aprendizagem. Girordan, conciderando que a aprendizagem se
apoia numa remodelacdo das estruturas cognitivas, coloca o ponto de partida da
aprendizagem na identificacdes das representacoes.

Vemos com isso que, embora as pedagogias da aprendizagem constituam-se num elemento
fundamental para a qualidade de um processo pedagoégico (e cada uma delas pode
completar as outras, com diferentes énfases e diferentes metodologias) por favorecerem
muito o processo aprender/conhecer, ao centrar-se na aprendizagem do aluno, sao
insuficientes para uma pedagogia abordada com um olhar transdisciplinar, pois embora
muitas vezes incluam o processo capacitar, o objetivo do seu processo pedagdgico
normalmente néo inclui o processo socializar e o processo formar, sem 0s quais ndo se
favorecera uma formacgéo global do sujeito.

Conclusao

Sendo a formagéo transdisciplinar inclusiva dos diferentes niveis do sujeito e dos diferentes
niveis de realidade, o processo pedagdgico deve incluir os trés poélos do triangulo
pedagdgico proposto por Houssaye, numa visao sistémica, dialética e trialética entre os trés
polos, onde os polos Professores e Alunos devem ser considerados em seus diferentes
niveis ontolégicos (corporal, emocional, psico-animico, espiritual) e em seus diferentes
niveis perceptivos-cognitivos (sensivel, racional, intuitivo, imaginativo, intelectivo,
contemplativo), e o polo do saber deve ser considerado em seus diferentes aspectos: saber
saber (disciplinar), saber fazer (competéncias e multidisciplinar) e saber ser
(transdisciplinar) e em seus diferentes campos: o saber das disciplinas, o saber das
ciéncias exatas, o saber das ciéncias humanas, o saber das artes, o saber das praticas
corporais, etc.

Quanto mais transdisciplinar for a pratica pedagodgica, mais avancara nos conhecimentos
disciplinares, multidisciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares (respeitando cada um
deles), mais avancara nos diferentes aspectos e nos diferentes campos do podlo saber
(respeitando cada um deles), mais em conta levara os diferentes niveis dos poélos dos
sujeitos (Professores e Alunos) % e, neste caso, nos diferentes campos do podlo Saber
estimulard um diadlogo profundo com as tradices de sabedoria, o que fard com que pelo
menos mais um nivel perceptivo-cognitivo seja acrescentado (ao menos cognitivamente)
aos polos Professores e Alunos: o nivel extatico.

Para isto, valorizard todos os processos pedagoégicos (educar/instruir, aprender/conhecer,
formar/ser, socializar/partilhar, capacitar/trabalhar, etc.), valorizara as quatro correntes
pedagodgicas (amplificando segunda, ao fazer com que se abra para um dialogo com as
sabedorias tradicionais), utilizara "todos" os métodos e instrumentos pedagodgicos e
didaticos gestados por essas correntes, buscando o momento de sua pertinéncia, e
estimulara os trés polos da teoria tripolar da formacéo de Gaston Pineau: autoformacao (a
formacdo na relacdo consigo mesmo), heteroformacdo (a formacdo na relacdo com os
outros) e ecoformacéo (a formacéo na relacdo com o meio ambiente) .
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