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E uma grande oportunidade poder falar um pouco sobre transdisciplinaridade neste
seminario sobre a Pedagogia da Alternancia. Primeiro, porque sdo abordagens
absolutamente complementares. Segundo, porque ambas sdo tremendamente importantes
e urgentes, uma vez que a educacao tem desrespeitado tanto e ha tanto tempo o sujeito
do campo e o campo do sujeito.

A massificacdo do ensino, fruto da coisificagdo do homem, fruto de uma epistemologia
reducionista que prevalece no Ocidente desde o fim do século XIX, tem causado os
maleficios que todos nds conhecemos, da destruicdo da natureza do meio ambiente a
destruicdo da natureza do homem, ambas sendo, na verdade, as duas faces de uma
mesma moeda. Se um dos motivos principais do éxodo rural é a negagdo da imensa
riqueza da cultura de cada regido, o desrespeito pela interioridade de cada ser humano,
que é sempre Unica, ao mesmo tempo semelhante e diversa da dos demais, € uma das
causas principais de grande nimero de males psiquicos e fisicos que proliferam em nossas
sociedades. Se nosso terreno cultural ndo é respeitado, tiramos de |4 as nossas raizes e
tentamos replanta-las no terreno considerado bom pela cultura dominante. Se nosso campo
interior ndo é respeitado e arado, olhamos apenas para fora, buscamos os valores que
prevalecem na sociedade ou no grupo que nos rodeia, colocamos entdo uma mascara que
nos iguala aos outros para ndo sermos feridos devido as peculiaridades da nossa identidade
e afogamos a nossa interioridade e os valores intrinsecos ao ser humano no esquecimento

do alcool, na fantasia das drogas, no consumo de bens extrinsecos, etc.

Para nos contrapormos a isso temos de propor um nova pedagogia: uma Pedagogia da
Alternéancia, por exemplo, que, por sua vez, tem de estar apoiada numa nova
epistemologia, numa nova teoria do conhecimento. Temos de ir até a raiz das coisas se
quisermos realmente transforma-las. E a raiz da pedagogia é a visdo de mundo que esta
por tras dela. A transdisciplinaridade prop6e uma nova teoria do conhecimento e talvez ela
possa ser o campo ou um dos campos epistemoldgicos nos quais a Pedagogia da
Alternancia deite as suas raizes.

A Pedagogia da Alternancia enfatiza o respeito a cultura do sujeito do campo; a
transdisciplinaridade enfatiza a urgéncia de cultivar o campo do sujeito. Portanto,
caminham de mé&os dadas, pois nao € possivel cultivar o campo do sujeito sem respeitar as
suas raizes, a cultura na qual ele esta inscrito, por isso, o primeiro dos sete eixos basicos
da evolugdo transdisciplinar na Educagdo é "a educacdo intercultural e transcultural”
(Sintese do Congresso Internacional "Que Universidade para o amanh&a? Em busca de uma
evolucéo transdisciplinar da Universidade", Locarno, 1997), que tem sido implementada de

maneira brilhante pela Pedagogia da Alternancia.
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Para que a possivel riqueza desse diadlogo possa ficar mais clara, farei uma rapida descricédo
do historico, da epistemologia e da metodologia transdisciplinares.

Quando surgiu o termo?

O texto de referéncia é o de Jean Piaget, apresentado num coléquio sobre a
interdisciplinaridade em 1970: "...a etapa das rela¢gdes interdisciplinares, podemos esperar
ver sucedé-la uma etapa superior que seria 'transdisciplinar’, que ndo se contentaria em
encontrar interagdes ou reciprocidades entre pesquisas especializadas, mas situaria essas
ligacBes no interior de um sistema total, sem fronteira estavel entre essas disciplinas". No
entanto, desde 1950 personalidades como C. P. Snow, Niels Bohr, Werner Heisenberg,
Edgar Morin, etc. ddo conferéncias e escrevem sobre a necessidade do dialogo entre os
diferentes campos do saber.

Por que a transdisciplinaridade?

Fudamentalmente, por cinco motivos: 1) para contrapor-se as sucessivas rupturas
epistemoldégicas pelas quais o Ocidente passou desde o séc. XlIll, 2) para contrapor-se a
reducdo cada vez maior do real e do sujeito, 3) para contrapor-se a fragmentacado cada vez
maior do saber, 4) para levar em conta os dados da ciéncia contemporanea (fisica quéantica,
biologia, genética, neurologia...), 5) para reencontrar a unidade do conhecimento.

Quais foram essas rupturas epistemologicas?

A primeira comecou a ocorrer no século Xlll. Até entdo, o ser humano era considerado
como constituido de trés elementos principais: corpo, alma e espirito. No entanto, devido
ao aparecimento das obras de Aristoteles, nas tradugbes e comentarios de Averroéis,
comecga a surgir na Escolastica uma corrente que passa a negar a realidade dos universais,
a existéncia do mundo das idéias antes ou independente das coisas, e, portanto, a
imortalidade da alma. Trata-se da escola Nominalista (de tendéncia aristotélica), cujo maior
expoente foi Guilherme de Okcham, que se contrapds a escola Realista (de tendéncia
platénica). Surge entdo no Ocidente a semente do pensamento dualista, no qual o sujeito é
considerado como sendo composto apenas de corpo e espirito; mas somente a partir do
séc. XVII, a partir de Descartes, o dualismo passa a ser o pensamento dominante. Ockham
e Descartes afirmavam a existéncia de Deus e a existéncia no homem de um elemento
transcendente: o spiritus - seguindo Aristoteles -, mas afirmavam que o ser humano néo
era capaz de experimentar a transcendéncia em vida, nem subsistia como individualidade
apos a morte.

A segunda grande ruptura epistemolégica ocorreu no século XIX, como uma conseqiiéncia
inevitavel da ruptura anterior. Se nado era possivel experimentar a transcendéncia em vida,
nem experimenta-la como individuo apdés a morte, achou-se melhor descarta-la
completamente e ficar apenas com o0 que era sensivel. Surgiu entdo o pensamento
reducionista, ou 0 monismo materialista, que descartou do sujeito o espirito e ficou apenas
com o corpo. O ser humano passou a ser visto como um corpo maquina, analogo ao
universo maquina postulado pelo cientificismo e pelo mecanicismo entao triunfantes. O
universo passou a ser visto como fruto do mero acaso da interacdo das particulas e o ser
humano como fruto da simples "evoluc&o natural”.

Essa tremenda redugéo do sujeito levou a humanidade a um tremendo avanco tecnolégico,
que trouxe muitas riquezas, mas as custas de uma tremenda reducdo do real. A perda do

sentido profundo da vida, resultante desse achatamento, é responsavel pelo grande
sofrimento moral da humanidade atual.

Essa epistemologia reducionista reina até hoje na educacao, e se no século XIX ela foi a

raiz do positivismo, do cientificismo, do mecanicismo e do niilismo, no século XX ela foi a
raiz do capitalismo, comunismo, do fascismo, do nazismo, etc.
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A fragmentacao cada vez maior do saber

Outra das conseqliéncias da reducao do real foi a fragmentagcdo cada vez maior do saber,
pois se todos os outros niveis da realidade foram descartados, sob o pretexto de que néo
podiam ser apreendidos pela razdo e pelos sentidos, toda ou quase toda a atencédo da
pesquisa do homem passou a ser dirigida para um Unico nivel de realidade, o nivel sensivel,
que, evidentemente, foi imensamente enriquecido. Empregando apenas a sua faculdade
discursiva, analitica, o homem fragmentou cada vez mais esse nivel do real, pensando com
isso poder compreender o todo a partir da decomposicdo das partes. Além disso, criou
ferramentas que conseguiam prolongar cada vez mais o0s cinco sentidos (telescopios,
microscopios, aceleradores de particulas, etc.) e, por fim, criou uma ferramenta capaz de
acelerar imensamente o pensamento binario vetorizado: o computador.

Os dados da ciéncia contemporanea

Paradoxalmente, a especializacdo cada vez maior das disciplinas, auxiliadas por
ferramentas cada vez mais potentes, comecou a mostrar uma complexidade crescente e a
tocar em limites insuspeitados até entdo. Ao invés de se encontrar a particula fundamental
da matéria, encontrou-se um outro nivel de realidade. Quando se concluiu que a particula
era ao mesmo tempo uma onda, era corpo e ndo era corpo, isso levou a uma quebra da
I6gica classica e mostrou, experimentalmente, um mundo regido por outras leis: o mundo
microfisico. Concluiu-se que a base da matéria ndo era uma particula muitissimo pequena,
mas energia condensada. E, segundo Einstein, "algo existe atras da energia". Indicavam-se
ai trés niveis de realidade.

A pesquisa da ciéncia da epistemologia reducionista acabou conduzindo a prépria ciéncia a
uma ruptura. Citando dois dos pais da fisica quantica: Niels Bohr: "Em toda a fisica
anterior, ou em qualquer outro ramo da ciéncia, se podia tentar explicar um novo
fendmeno através do uso de conceitos e métodos ja disponiveis, reduzindo-o a fenbmenos
ou leis conhecidas. Na fisica atdmica, porém, todos os conceitos anteriores revelaram-se
insuficientes. A estabilidade da matéria nos mostra que a fisica newtoniana nao se aplica ao
interior do atomo." Werner Heisenberg (1901-1976): "Podemos admitir que a fisica
newtoniana ainda tem validade permanente e absoluta: em seu campo especifico de
aplicacdo [a escala macrofisica], ela ndo pode ser aperfeicoada com pequenas mudancas.
Entretanto, existemm campos em que ja nao podemos arranjar-nos com o sistema conceitual
da mecanica newtoniana. Neles, precisamos de estruturas conceituais inteiramente novas,
como, por exemplo, as introduzidas pela teoria da relatividade ou pela mecéanica quantica."
(Werner Heisenberg: A Parte e o Todo, Contraponto, Sao Paulo, 1996)

A ciéncia comecgou, no inicio deste século, a romper o olhar reducionista. A ruptura com as
epistemologias anteriores comegou a ser, por sua vez, rompida. As proprias ciéncias
naturais comprovaram a existéncia de pelo menos dois niveis de realidade: o nivel
macrofisico (0 mundo sensivel) e o mundo microfisico (regido por outras leis e por outra
I6gica). J& ha teorias cientificas que falam de varios niveis de realidade, mas ainda néo
foram comprovadas experimentalmente, como a Teoria das Supercordas.

Portanto, a transdisciplinaridade surgiu como fruto de tudo isso. Como fruto das rupturas
epistemoldégicas ¥4 e ela mesma € a Ultima dessas rupturas, mas é a primeira de integracdo
%, como fruto da reducgéo do real e do sujeito e para responder a eles, e como fruto dos
dados da ciéncia contemporanea e para integra-los na epistemologia do ensino. Assim
como no séc. XIll surgiu a semente do pensamento dualista que eclodiria no séc. XVII, nas
primeiras décadas do séc. XX surgiu a semente do pensamento transdisciplinar que esta
eclodindo na primeira década do séc. XXI.

Histdérico

Por volta de 1950 surgem as abordagens multidisciplinar (na qual varias disciplinas
estudam o mesmo objeto) e interdisciplinar (na qual ha transferéncia de métodos de uma
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disciplina para outra). Até onde se sabe, em 1970 o termo "transdisciplinar® (o que
atravessa, 0 que esta entre e o que estad além das disciplinas) é enunciado pela primeira
vez, como vimos, por Jean Piaget. Depois dele varios outros pesquisadores, como G.
Michaud e Ernest Jantsch comecam a trabalhar com o conceito. O primeiro o define como
uma "axiomatica comum a um conjunto de disciplinas”. O segundo, como "o
reconhecimento da interdependéncia de todos os aspectos da realidade"”. Em 1986 realiza-
se o coléquio "A Ciéncia Diante das Fronteiras do Conhecimento”, organizado pela UNESCO
em Veneza, do qual resultou a Declaragdo de Veneza, assinado por varios cientistas,
inclusive dois prémios nobeis, e que pode ser considerado o primeiro documento da
transdisciplinaridade. Em 1991 realiza-se o congresso "Ciéncia e Tradigdo: Perspectivas
Transdisciplinares para o século XXI", organizado pela UNESCO em Paris, do qual resultou o
documento Ciéncia e Tradicdo, que pode ser considerado o segundo documento da
transdisciplinaridade. Em 1994 realiza-se o 10 Congresso Mundial da Transdisciplinaridade,
organizado pelo CIRET (Centro Internacional de Pesquisas e Estudos Transdisciplinares,
sediado em Paris) com a parceria da UNESCO em Arrabida, Portugal, do qual resulta A
Carta da Transdsiciplinaridade. Em 1997 realiza-se o 20 Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade, organizado pelo CIRET com a parceria da UNESCO em Locarno, do
qual resulta o documento A Sintese do Congresso de Locarno. Todos esses documentos
estéo disponiveis no site www.cetrans.futuro.usp.br .

E como resultado desse histérico que s&o definidas a epistemologia e a metodologia
transdisciplinares. Como fruto dos dois congressos mundiais da transdisciplinaridade sao
definidos os sete eixos basicos da evolucao transdisciplinar na Educacgao e os trés pilares do
pensamento transdisciplinar.

Os sete eixos basicos sdo: 1) a educacgao intercultural e transcultural, 2) o diadlogo entre
arte e ciéncia, 3) a educacgéo inter-religiosa e transreligiosa, 4) a integracdo da revolugédo
informética na educagéo, 5) a educacao transpolitica, 6) a educacédo transdisciplinar, 7) a
relacdo transdisciplinar: os educadores, os educandos e as instituicbes, e, a sua
metodologia subjacente.

Os trés pilares sdo: 1) a Complexidade, 2) o Terceiro Incluido e 3) os Diferentes Niveis de
Realidade.

Como resultado desse historico e apoiando-se na epistemologia e na metodologia dele
resultantes, realiza-se em 1999 o 1o Encontro Catalisador do Projeto "A Evolucdo
Transdisciplinar na Educacao”, coordenado pelo CETRANS da Escola do Futuro - USP, em
parceria com o CIRET e com a UNESCO.

Os trés pilares da transdisciplinaridade

E importante definir de maneira sucinta esses trés pilares, pois com eles emergem a
epistemologia e a metodologia transdisciplinares.

O primeiro deles, a Complexidade, emergiu dos dados encontrados pelos avancos das
ciéncias naturais, principalmente da biologia, e também de novos dados encontrados por
alguns campos das ciéncias humanas, em especial a antropologia. O principal compilador
de todos esses dados novos é o Edgar Morin, que os organizou naquilo que ele chama de
"pensamento complexo”. Citarei aqui alguns excertos de uma de suas obras. "O
pensamento complexo ndo considera um sistema segundo a alternativa do reducionismo
(que quer compreender o todo partindo s6 das qualidades das partes), nem do holismo,
que ndo é menos simplificador e que negligencia as partes para compreender o todo. Isso
significa que abandonamos um tipo de explicacdo linear por um tipo de explicagdo em
movimento, circular, onde vamos da parte ao todo, do todo as partes, para tentar
compreender um fendmeno." "Nao passava de uma ilusdo quando acreditdvamos eliminar o
observador nas ciéncias sociais. Nao é s6 o socidlogo que estad na sociedade; conforme a
concepc¢ao hologramatica, a sociedade também esta nele: ele é possuido pela cultura que o
possui. Como poderia julgar sua propria sociedade e as outras sociedades? Essa foi uma
falta lamentavel da antropologia do inicio do século (...) Tudo isso ndo € s6 uma volta a
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modéstia intelectual, também ¢€é voltar a uma aspiracdo auténtica da verdade." "O
pensamento complexo é regido por um principio de distingdo, mas nao de separacdo entre
0 objeto e o sujeito (...) pela relacdo entre observador e objeto observado.” "O pensamento
complexo acha possivel e necessaria uma teoria cientifica do sujeito." "O pensamento
complexo é regido por um principio de causalidade complexa, comportando causalidade
mutua interrelacionada, inter-retroagcbes, atrasos, interferéncias, sinergias, desvios,
reorientacdes.” "O pensamento complexo reconhece os limites da demonstracdo l6gica nos
sistemas formais complexos (Godel, Tarski). (...) comportando a associacdo de nocdes
complementares, concorrentes e antagdnicas. Ha4 que pensar de maneira dialégica e por
macroconceitos, ligando de maneira complementar nog¢des eventualmente antagodnicas.”
(Edgar Morin, Ciéncia com Consciéncia, Editora Bertrand Brasil, Rio de Janeiro, 1996)

O segundo pilar da transdisciplinaridade, o Terceiro Incluido, é a formulacdo de uma nova
logica, antagbnica e complementar a ldgica aristotélica do Terceiro Excluido. Ela emerge
das ciéncias, em particular, da fisica, e tem como seu formulador contemporéaneo o filésofo
e epistemoélogo romeno Stéphane Lupasco. A logica do Terceiro Excluido afirma que nao
existe um terceiro termo que é ao mesmo tempo A e nao-A. Exemplo: Pedro ndo é Joao,
fogo ndo é agua, e ndo existe um terceiro termo que seja Pedro e Jodo, fogo e agua. Ja na
I6gica do Terceiro Incluido existe um terceiro termo que é ao mesmo tempo A e nao-A, mas
em outro nivel de realidade. Exemplo: no mundo microfisico, a particula (A) e a onda (néo-

A), mostram-se unificadas no quantum (T).

O terceiro pilar da transdisciplinaridade, os Diferentes Niveis de Realidade, emergem tanto
das ciéncias contemporaneas, como da historia da filosofia, da antropologia e de todas as
tradicOes religiosas e sapienciais da historia da humanidade.

Antes de especificd-los € necessario definir esse conceito. Para isso citarei a definigcdo do
fisico tedrico Basarab Nicolescu: "Um Nivel de Realidade é determinado por um grupo de
sistemas que permanece invariavel sob a acdo de certas leis." (O Manifesto da
Transdisciplinaridade, Basarab Nicolescu, Ed. Triom, Sdo Paulo, 1998). Portanto, sempre
que ha uma ruptura das leis gerais que regem determinados fendmenos ha a manifestagéo
de outro nivel de realidade. Por exemplo, no nivel do mundo sensivel, dois corpos néo
podem ocupar o mesmo espago no mesmo momento. No mundo psiquico isto é possivel.
Portanto, trata-se de dois diferentes niveis de realidade.

Uma representacdo grafica possivel do Terceiro Incluido e dos Diferentes Niveis de
Realidade é esta:

Por uma questdo de didatica optarei aqui por uma divisdo da realidade do sujeito em
quatro niveis, que também é uma divisdo classica, como a divisdo em trés ou em sete.
Essa divisdo pode ser encontrada, por exemplo, em Platdo, Plotino, Tomas de Aquino,
Paracelso, Jacob Boehme, na tradicdo judaica, na tradi¢do islamica, em algumas correntes
da psicologia moderna, etc. Embora mesmo nesses autores e nessas tradicbes também
possam ser encontrados mais especificados.

O primeiro nivel seria o corporal, regido basicamente pelos desejos corporais. O seu
aparato perceptivo sdo os cinco sentidos.

O segundo nivel seria o0 psiquico, regido basicamente pelas emoc¢des e pelos pensamentos.

O seu aparato perceptivo é constituido pela razdo, pelas representagdes e pelas
formulagdes mentais.

O terceiro nivel seria o animico, regido basicamente pelos sentimentos e pelas formas
imaginais (Henry Corbin, Corps spirituel er terre céleste, Ed. Buchet Chastel, 1979). Seu
aparato perceptivo é constituido pela inteligéncia e pela intuigcao.

O quarto nivel seria o espiritual, o das esséncias e dos arquétipos primordiais, regido pelo
amor e pela compaixao. Seu aparato perceptivo é a visdo extatica.
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O campo do sujeito

Esse € o campo do sujeito transdisciplinar, mas como cada nivel do sujeito transdisciplinar
é complexo, de modo que cada ser humano é Unico e tem de ter ndo sO6 a sua
profundidade, mas a sua individualidade, as suas raizes, a sua cultura respeitadas, é
necessario um processo continuo de ecoformacdo, heteroformagédo e autoformagéo, pois é
Nno seu campo interior e exterior que ele enterra as suas raizes e é neles que se alimenta
para dar fruto. Portanto, cada campo é unico, cada sujeito é Unico e pode produzir frutos
Unicos. A Pedagogia da Alternancia surge para respeitar essa riqueza e essa diversidade.

Por isso, quando a transdisciplinaridade fala em transcultura, transnacdo e transreligido,
nao esta propondo em momento algum que se negue as culturas, as nagdes e as religides,
mas, muito pelo contrario, propde que cada cultura, cada nacédo e cada religido mergulhem
cada vez mais em si mesmas, com respeito pelas outras, mas preservando a sua
identidade, pois desse modo os principios comuns que estdo por tras da diversidade
emergirdo. Poderdo emergir entao o verdadeiro dialogo, o verdadeiro respeito, a verdadeira
paz.

Dizem que no Paraiso cada ser tem um éxtase sempre renovado e ampliado pela
contemplagdo da beleza Gnica de cada um dos outros seres. Trata-se do deleite pela
alternéancia: pela ilimitada alteridade na identidade, pela ilimitada multiplicidade na
unidade.
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