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Enquanto a atual conjuntura vem propiciando 0 acesso ao ensino superior, de grupos sociais e culturais minoritarios,
ao mesmo tempo, constata-se na Universidade que os recebe, uma organizacdo ideol6gico-temporal
intencionalmente voltada para a homogeneizacdo cultural. Esse estudo tenta demonstrar que “incidentes criticos”
que surgem no cotidiano da sala de aula, exigem do professor-pesquisador uma postura interdisciplinar que o obriga
a se interrogar quanto a intencionalidade de sua prética educativa. A  pesquisadora busca a construgdo
interdisciplinar do conceito de intencionalidade a fim de contribuir, de forma critica, para uma a¢do adequada a
complexidade encontrada numa turma de alunos de Pedagogia da PUC/SP formada por alunos indigenas, alunos
surdos e alunos “regulares”. Apoiando-se em estudos de lvani Fazenda, dedica-se a anélise dos significados que ela-
pesquisadora e o grupo pesquisado dao as a¢des educativas, propondo um estatuto cientifico capaz de envolver a
obtencdo de dados descritivos colhidos no registro do seu contato direto com o ambiente natural, caminhando da
leitura do eu para a leitura do nés, preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes e enfatizando mais o
processo que o produto. O ser pesquisador e o estar numa pesquisa permitem que se fagam, simultaneamente,
ordenagOes ontoldgicas, ampliacdes epistemoldgicas e axioldgicas (visando intervencdes na prética). O estudo
percorre 0 caminho da introducdo do novo, permitindo didlogo e convivéncia com o velho, a compreensdo de
entrelugares, conjugando saber e sentir numa préatica intersticial, num contexto “inter”.

Interdisciplinaridade, Intencionalidade educativa, Interculturalismo

A atual conjuntura’ vem propiciando o acesso ao ensino superior, de grupos sociais e culturais
minoritarios, historicamente ausentes desse contexto. Por outro lado, constata-se na Universidade que 0s
recebe, uma organizagdo ideoldgico/temporal intencionalmente voltada para a homogeneizacdo
cultural?, relegando a diferenca® a um papel secundario, um “problema” que, ndo sendo reconhecido e
enfrentado, passa a ser negado. A tradicdo educacional brasileira no que diz respeito ao curriculo®,
permanece ligada a um paradigma racional-objetivista-técnico-nuclear de controle, que se define por
objetivos pré-estabelecidos, grades curriculares que definem disciplinas, unidades isoladas de conteudos,
métodos, técnicas de ensino e avaliacdo dos objetivos, a partir de carga horaria fixa. Essa organizacdo
estd voltada exatamente para apagar as diversidades sociais e culturais, contribuindo significativamente
para a manutencdo da cultura dominante e ndo contemplando as desigualdades. Saberes e fazeres

Partimos do principio almejado da “universidade para todos”, de conceitos fundantes da educagdo intercultural,
estabelecidos na Declaragdo sobre Raga e Preconceitos Raciais, de 1978, da educagao especial consolidada pela Declaracéo
de Salamanca, de 1994 e da LDB 9394/96 art. 79.

2 Essa homogeneizagao pressup&e uma concepgao de cultura Gnica (universalista) ou bipolar (universal ou particular).

® Segundo FLEURI, o termo diferenca indica “uma nova perspectiva epistemolégica que aponta para a compreensio do
hibridismo e da ambivaléncia que constituem as identidades e relagdes interculturais” (FLEURI, 2002:3). PADILHA,
citando Bhabha, (1998) coloca que “a diferenga cultural € um processo de significacdo por meio do qual afirmagfes da
cultura ou sobre a cultura diferenciam, discriminam e autorizam a producdo de campos de forca, referéncia, aplicabilidade e
capacidade (in PADILHA, 2004:211)

* Segundo SACRISTAN “pode-se dizer que a cultura dominante nas salas de aula é a que corresponde & visdo homogénea
de determinados grupos sociais: nos contelidos escolares e nos textos aparecem poucas vezes a cultura popular, as
subculturas dos jovens, as contribui¢cBes das mulheres a sociedade, as formas de vida rurais e dos povos desfavorecidos
(exceto os elementos de exotismo), o problema da fome, do desemprego ou dos maus tratos, o racismo e a xenofobia, as
consequéncias do consumismo e muitos outros temas e problemas que parecem incémodos. Consciente ou
inconscientemente se produz um primeiro velamento que afeta os conflitos sociais que nos rodeiam quotidianamente”
(SACRISTAN, 1995:97).
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escolares ainda sdo etnocentristas. Consciente ou ndo, firmada no apogeu do localismo, tal situacdo
mostra-se intencionalmente fértil para que o status quo da excluséo desses grupos seja mantido.

Ao se compreender a educacao intercultural como processo universal de aprendizagem de varias
I6gicas, baseada na comunicacdo e na troca permanente entre diferentes, necessitamos pensar na
construcdo de um corpo tedrico que desconstrua a idéia de oposi¢Bes binarias reducionistas como Unica
via possivel, que va além da igualdade/diferenca, epistemologia/praxis, professor/aluno,
pesquisador/sujeito de pesquisa, razdo/emocao e saber/sentir, a fim de que possamos buscar os sentidos
que dao novos rumos para as agoes escolares e educacionais desse nosso tempo. O principal desafio de
uma prética pedagdgica intercultural e interdisciplinar torna-se entdo, a necessidade de elaborar a
multiplicidade e a contraditoriedade de modelos culturais que interferem na formacdo de visdo de
mundo dos educandos e dos professores, compreendendo as relagdes que tais visdes estabelecem com os
“modelos” transmitidos atraves de situacOes educativas vividas, particularmente, na universidade.

Com isso, transfere-se nesse processo, o foco central da pratica educativa construida na
racionalidade (de transmissdo de uma cultura pedagdgica homogénea, disciplinar e coesa) para a
elaboragdo de uma diversidade de modelos pedagdgicos culturais “sempre em constru¢do” que
interagem na formacdo de todos (educandos e professor). Um projeto educativo totalizante e
interdisciplinar circulara integrando a relacdo de saber e sentir entre sujeitos - numa relagdo (entendida
como relacdo de contextos complexos) produzindo confrontos entre visdes subjetivas e especificas de
mundo (fusdo de horizontes internos e externos de grupos especificos) e contribuindo para uma
modificacdo do horizonte de compreensao da realidade desses grupos, na medida em que possibilitara
compreender logicas diferentes de interpretacdo da mesma realidade ou de relacéo social. Nesse sentido,
sera a atitude interdisciplinar do professor que propiciard intensa relacdo entre pessoas de culturas
diferentes, valorizando prioritariamente os sujeitos no seu papel de criadores e sustentadores das culturas
e a formacdo de contextos educativos que promovam o caréater de totalidade e as diversas dimens@es do
conhecimento humano. Sera identificada com uma pedagogia do encontro® visando promover uma
experiéncia profunda e complexa nos participantes, pela qual a similaridade e o confronto de narracdes e
historias de vida surgem como uma ocasiao de crescimento para todos, a partir de experiéncias e ego-
historias, conflito e acolhimento. Nela, o principal objetivo sera, entdo, o0 de se conseguir uma
transitividade cognitiva®, o que constituira uma oportunidade particular de crescimento da cultura
pessoal de cada um, assim como de mudanca nas relacoes.

Esse estudo tenta demonstrar que “incidentes criticos’” ou problemas “emergenciais” que a
pratica pedagogica traz no cotidiano da sala de aula, exigem do professor-pesquisador uma postura
interdisciplinar que constantemente o obriga a se interrogar quanto a sua pratica educativa. A partir de
uma questdo existencial, a pesquisadora busca uma ampliacdo e uma articulacdo do conceito de
intencionalidade da pratica educativa com outros conceitos a fim de contribuir, de forma critica, para um
seu saber/saber, saber/fazer e saber/ser adequados a diversidade encontrada numa turma de alunos de um
Curso de Pedagogia.

71

® O termo é utilizado por FLEURI,Reinaldo M: Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa/ Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE) Rio de Janeiro D P &A 2000.

® Denomina-se transitividade cognitiva a interagdo cultural que produz efeitos na prépria matriz cognitiva dos sujeitos.

"0 termo quer significar uma situacdo complexa em sala de aula, que pelas suas proporcdes, interrompe a possibilidade de
convivio e a continuidade da relacdo pedagdgica, assim entendido na relagdo professor e aluno.Para SHULMAN, Lee S.
(1996), um incidente critico envolve a mobilizacdo de conhecimentos estratégicos que representam a forma como
professores enfrentam situacBes particulares, onde as abordagens simples ndo sdo possiveis. O conhecimento estratégico
envolve entre outros, a capacidade de articular conhecimentos cientificos e do senso comum e deve ser gerado para
transcender os principios particulares e as experiéncias especificas.Para FLANAGAN, J. (1978), a técnica dos incidentes
criticos € uma metodologia de investigacdo cientifica, que através de simulagdo de modelos da realidade, pretende diminuir
a dicotomia teoria e pratica.



A turma NB e a sala de aula inter INTER®...

A turma NB, imbricava, numa dimensdo denominada grupo-classe, seis alunos surdos °, trés
alunos da etnia Pankararu®, alunos estrangeiros e vinte alunos “regulares” num curso de formacao de
professores. Considerada como “dificil e problematica” pela unanimidade dos docentes, reconhecida na
sua diversidade, essa classe foi um incidente critico na vida da pesquisadora: perguntou o sentido de um
projeto curricular generalista e monocultural consensualmente construido pela equipe pedagdgico-
disciplinar e a ementa montada sobre objetivos pré-estabelecidos; buscou o sentido de préaticas
implementadas e fundamentadas por um conceito hegemdnico de valores socio-pedagogicos
denominado “competéncia técnico-docente”; os procedimentos de ensino, comumente utilizados na
universidade ndo se mostravam adequados as necessidades especiais dos alunos surdos, ao seu
bilingliismo contingencial e & presenca do intérprete de LIBRAS: constatou-se a exequidade de
recursos didaticos e tecnologias disponiveis em face de uma proposta de educagdo que atendesse
convenientemente a essa diversidade; tornou-se eminente o questionamento sobre a funcionalidade de
conteidos historicamente valorizados; outros instrumentos de avaliacdo, de comprovada eficacia em
turmas anteriores, precisaram ser repensados.

Identificada como pesquisa interdisciplinar'?, apoiada em estudos de lvani Fazenda, essa
pesquisa dialoga com autores como McLaren, Pineau, Moreira, Goodson, Giroux, Freire, Apple,
Barbier , Sacristan,, Padilha, Fleuri, Lenoir e Gauthier entre outros. Traz a marca pessoal da
pesquisadora o que lhe possibilita imprimir nela uma forma particular de abordagem. Propde um
estatuto cientifico capaz de envolver a obtencdo de dados descritivos colhidos no registro do contato
direto do pesquisador com o ambiente natural, caminhando da leitura do eu para a leitura do nés™
preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes e enfatizando mais o processo que o produto.
Dessa forma, procurando compreender a teia de relagfes que emergem dessa situacdo micro-social para
que possa subsidiar sua acdo (no intuito de apontar transformacgdes curriculares e criagdo de contextos
educativos que favorecam a construgéo coletiva de saberes, através da integracdo criativa e cooperativa
desses diferentes sujeitos, assim como a relagdo entre seus contextos sociais e culturais) a pesquisadora
caminha pela analise dos significados que ela mesma e o grupo pesquisado dao as acdes, no meio
ecoldgico em que constréem suas vidas, a compreensdo do sentido dos atos e das decisdes que tomam
como atores sociais. Assume um status de pesquisa que a coloca dentro da cena investigada,
participando, interferindo e tomando partido na “trama da peca”. Dessa forma, a pesquisadora constroi
uma co-auto-biografia, uma pesquisa-acéo existencial”...**/*> ou um depoimento/parte de uma biografia
coletiva. Apresenta-se como um prolongamento das experiéncias de vida e das experiéncias dos

8Segundo Ivani Fazenda,“a sala de aula é o lugar onde a interdisciplinaridade habita”( Fazenda, 2003: 70); segundo a autora,
“outra vidéncia constatada é que numa sala de aula existe sempre um ritual de encontro no inicio, no meio e no fim”( 2003:
71)

°0s alunos surdos ja eram professores de LIBRAS e atuavam em escolas especiais com criangas surdas. Reivindicavam a
docéncia com as criancas surdas.

19 Os alunos pankararu faziam parte do Projeto Pindorama pelo qual 33 alunos indigenas de diferentes comunidades tiveram
acesso aos cursos de graduacgdo da universidade no ano de 2002.

1 ingua Brasileira de Sinais. A linguagem LIBRAS é gestual, utiliza-se do corpo para a comunicacao, portanto é cultural.
Nesse contexto, a imagem e a palavra possuem um poder de mobilizagdo muito forte.

12 Na Interdisciplinaridade brasileira de Ivani Fazenda, “a interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre individuos do
que entre disciplinas” (FAZENDA, 2003:71). Fazenda coloca, também, a “intensidade da troca entre os especialistas e a
integracdo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa”(FAZENDA, 2003:48).

3 FAZENDA: (2003:7)

YSegundo Ivani FAZENDA a pesquisa interdisciplinar “Coloca em cheque o conceito de ciéncia buscando, como em
GUSDOREF, o sentido humano da mesma” (FAZENDA, 2003 p.7).

15 Para Ivani FAZENDA “aprender a fazer pesquisa, pesquisando, é proprio de uma educacio interdisciplinar, que a nosso
(seu) ver, deveria ser iniciada desde a pré-escola” (FAZENDA, 2003 p.73)
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envolvidos, permitindo que todos os atores cheguem a estabelecer os valores para a realidade em que
vivem, em funcdo da aprendizagem mutua que estdo vivenciando.

Portanto, qualificada como pesquisa interdisciplinar’®, esse estudo necessita ampliar seus
horizontes para outras dimensbes e manifestacdes do conhecimento humano. O ser pesquisador e o
estar numa pesquisa’’ permitem que se facam, simultaneamente, ordenacées ontolégicas'®, ampliacoes
epistemoldgicas e axioldgicas (visando intervengdes na pratica).

Registrando diariamente seu itinerario*® num diario de bordo reflexivo, balizada pelo conceito de
intencionalidade ampliado, situado e articulado a outros conceitos, a pesquisadora narra a construcao de
um trabalho interdisciplinar e intercultural na NB. Aos poucos vai acrescentando o “sentir” ao “saber” a
pratica na sala de aula e, no intuito de responder a questdes relativas a observacgdes de afetos e saberes
novos em estado nascentes/emergentes a partir dos conhecimentos presentes no grupo, ela se apdia em
principios da sociopoética de Gauthier que propde: a instituicdo dos sujeitos da pesquisa como co-
pesquisadores®; a valorizagdo das culturas dominadas e de resisténcia na producdo e leitura dos dados; a
possibilidade de conhecer com o corpo inteiro?; tenta colocar o grupo-sujeito da pesquisa numa posicao
criadora, utilizando técnicas artisticas de producgdo de dados através de levantamento de preconceitos e
elementos ideoldgicos que envenenam a vida intelectual do grupo (inclusive do pesquisador-facilitador);
observa atentamente imagens e met&foras novas criadas na interagdo e, finalmente socializa com o
grupo-pesquisador os resultados e a interrogacdo do sentido social, politico, ético e espiritual da
pesquisa. Dessa forma, ao construir reconstrucdes/criagdes curriculares que advém de investigacdes do
universo tematico dos sujeitos, da diversidade de suas contribuicdes e participacGes e da criacdo de
confetos?, vai percorrendo o caminho da introducéo do novo, permitindo diélogo e convivéncia com o

18 Segundo Ivani Fazenda, “aprender a fazer pesquisa, pesquisando, é proprio de uma educacdo interdisciplinar que a nosso
ver deveria iniciar-se desde a pré-escola”( FAZENDA, 2003: 73)

7 Segundo LENOIR, estar numa pesquisa é refletir sobre problemas, sobre dificuldades encontradas, é se esforcar a
descobrir respostas a questdes que nos colocamos . Trata-se aqui de um trabalho refletivo sobre as atividades de sua vida
pessoal, social, familiar ou profissional; breve — sobre suas préaticas, sobre sua experiéncia. Hoje reconhecemos além do
mais que o processo reflexivo € um meio de formacdo que deve ser privilegiado. (LENOIR, Coléquio pedagdgico,
Faculdade de Educacéo, Universidade de Sherbrooke. 3 e 4 de fevereiro de 2005

8Quando comecei a ampliar epistemologicamente o conceito de intencionalidade ( - de uma forma que poderia chamar de
“alargamento tedrico” - essas aquisi¢des, ( que visavam a aquisicdo multidisciplinar e a constru¢cdo de um conceito
interdisciplinar de intencionalidade) , reordenaram o meu conceito inicial ( que até entdo era disciplinar pois
territorializado na educagédo) e portanto, repercutiram ontologicamente, fazendo-me buscar intervengdes mais apropriadas
aquela turma. ( reordenagdo axiolégica).

19 Segundo FLEURI - citando Maria Izabel Porto de Souza-(Souza, 2002:10-3) “o itinerério é essa espécie de percurso
eventualmente adotado durante a experiéncia e que serve para pensar, propor, produzir, ampliar e também dialogar com
varias modalidades de conhecimento, com base na relacdo de intencionalidade que se cria entre sujeitos de diferentes
culturas. As escolhas feitas por esses sujeitos que envolvem a construgdo de contextos inéditos de aproximacgao,
reciprocidade e interacdo, acabam gerando mudancas em cada um deles. E como estdo em relagdo- na experiéncia que
vivenciam- se reconhecem a si mesmos em suas maltiplas identidades e, ao fazé-lo se véem reconhecidos pelos outros, o
que da satisfacdo e reforga a propria identidade pessoal. No mesmo movimento, 0s outros sujeitos, que também, por sua
vez, percebem-se reconhecidos em suas identidades e reconhecem-nas igualmente, sentem-se fortalecidos e ressignificados
no contexto e na relacdo, mais do que antes, porque, agora, ja criaram meta-contextos, frutos das relacfes estabelecidas no
grupo”.( FLEURI, 2002: 34)

% Segundo GAUTHIER, um dos principios da sociopoética é incluir os sujeitos da pesquisa como co-pesquisadores
(2004:136)

21 Segundo GAUTHIER, “ Varela, Thompson e Rosch (1993) lembram que a forma mais relevante de conhecer é conhecer
pela prética, resolvendo problemas vitais que mobilizam o corpo inteiro. Outros especialistas citados pelo autor afirmam
que o relevante é entender como sdo produzidos os conhecimentos e sua influéncia no o qué dos conhecimentos
produzidos” (2004: 136).

2 Segundo GAUTHIER, pensamento constituido de seres intermediérios entre o afeto e o conceito, chamado pela
sociopoética, de confetos.(2004: 137)
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velho?, a compreenséo de entrelugares®, conjugando saber e sentir numa pratica intersticial, ou seja,
num contexto “inter”?,

Esse estudo mostrou que a busca de um saber e sentir intercultural se constrdi na dire¢do de um
processo aberto, reflexivo, ético, dialdgico, valorativo, criativo, ousado e complexo de considerar a
condicdo humana em sua processualidade, ou seja, o encontro de sujeitos subjetivados atuando no
interior de praticas coletivas, institucionais e sociais multiculturais. Ousamos, portanto colocar, a
afirmacdo construida na praxis, de que ndo ha um curriculo intercultural que sirva a diferentes turmas,
pois propor tal qualificativo significaria incautamente correr o risco de propor um curriculo Unico e
modelar, caindo no reducionismo de uniformizar ou de tentar universalizar determinados procedimentos
didatico-pedagogicos, desconsiderando assim as diferentes varidveis que influenciam o processo
educacional. O que se pode vislumbrar, pela vivéncia com a NB € a necessidade de se construir
curriculos na acdo®®, mais situacionais, flexiveis no tempo e no espaco, que déem conta tanto dos
saberes pedagogicos “valorizados” como essenciais como das emergéncias solicitadas pelo grupo, que
“abram” para projetos construidos coletivamente, para a criacdo de contextos educativos que favorecam
a integragdo criativa e cooperativa de diferentes sujeitos, assim como a relagdo entre seus contextos
sociais e culturais.’’ Dessa forma, o efeito-mestre sobre 0s processos de aprendizado intercultural deve
ser considerado como “o produto de uma interacdo” entre alunos entre si e o professor numa situacéo de
aprendizagem que conjugue o saber e o0 sentir e ndo como o Unico resultado das caracteristicas pessoais
daquele que estéa ensinando.

Quanto ao saber/sentir na NB notou-se que :

- se, de inicio, os diferentes contextos culturais apresentavam-se definidos e “fechados”, com o tempo
foram gerando meta-contextos, resultado dos enfrentamentos, dos conflitos e das aproximacdes pessoais,
interpessoais e grupais. Dessa forma, as experiéncias foram se cruzando, criando novas formas de
relacionamento e de superacdo dos problemas.

% Segundo Ivani FAZENDA, “uma atitude de rever o velho para torné-lo novo ou tornar novo o velho é préprio de uma
atitude interdisciplinar’(FAZENDA, 2003:65)

# A compreensdo de entrelugares: entendimento dos contextos intersticiais que constituem os campos identitarios,
subjetivos ou coletivos nas relagdes e nos processos interculturais (FLEURI, 2002: 3)

% Segundo Ivani FAZENDA, a inter é “um discurso que se complementa no outro. Ela esta entre. Isto quer dizer que n&o
existe opinido s6 de um; toda a subjetividade estd inserida numa intersubjetividade, toda disciplina requer
interdisciplinaridade” ( FAZENDA, 2003: 41)

*Trabalhar com a NB em 2004, trouxe a necessidade urgente de uma adaptacdo ao curriculo regular: ele precisava
convergir com as condicdes e aspiragdes dos alunos e se articular com a programacdo curricular e as finalidades do Curso
de Pedagogia. Com o tempo as mudangas comecaram a fazer parte do plano. Todas as alteragdes, acréscimos e insercdes
foram feitas a partir do universo tematico dos alunos e suas necessidades.

27 Repensando minha prética descobri que deveria elaborar “com” meus alunos um modo proprio de ver e interagir com
essa nova realidade que viviamos. Esse modo tinha que propiciar, antes de mais nada, a “troca” entre todas as culturas,
trabalhd-los como criadores e sustentadores de suas proprias culturas (para que ndo houvesse rejei¢do, preconceito,
superposicdo cultural e nem aculturamento quanto as minorias) através de contextos educativos que promovessem a
totalidade e as diversas dimensGes do conhecimento, numa visdo interdisciplinar. O desafio maior era que esses contextos
deveriam promover interacfes entre as necessidades dos alunos e seus respectivos ambientes culturais e a cultura
monocultural da formacao de professores do Curso de Pedagogia (os “saberes necessarios”). Dessa forma, a minha intengéo
era ndo reduzir esses encontros a pura transmissdo e assimilagdo disciplinar de informagdes especializadas, mas alcangar
algo maior, buscar o sentido da prética pedagdgica e a multidimensionalidade do conhecimento. O sentido dessa pratica na
sua intencionalidade educativa indicaria certas escolhas pedagdgicas que sdo, ao mesmo tempo escolhas éticas e
deontoldgicas, isto é, se levamos em conta um espirito de tolerancia, a diversidade dos pertencimentos e referéncias
culturais e individuais dos alunos. Teria que trabalhar, portanto, com varias relagdes:

- em primeiro lugar, os saberes de cada um. Como trabalhar as relagcdes que cada um estabelecia com as informag6es que
obtinha em contato com os outros?

- em segundo lugar, a relagdo de mundos culturais. Como individuos que vém de culturas diferentes interpretam e atribuem
significados as informacgdes que recebem?

- em terceiro, num nivel de relagfes interculturais ou interdisciplinares, que se daria num nivel l6gico superior articulando
varias ldgicas e sentimentos inerentes as diversas culturas em relag&o.
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-na relacdo saber/sentir realizou-se uma verdadeira recriagdo comunicativa a partir do dialogo aberto e
aprofundado sobre os problemas, possibilitado por diferentes linguagens; o enfrentamento dos desafios e
dos paradoxos percebidos foram permitindo a busca da superacdo dos limites proprios do contexto
criado para o0 “encontro” entre as pessoas. Nesse sentido, observou-se que a inicial dificuldade
comunicacional dos sujeitos®® comegou a ser superada quando todos recorreram a diferentes linguagens
e simbolos para se fazerem entender. E, ao fazé-lo, criaram novas formas de se comunicar entre si’° que
possibilitaram situacBes espaciais e temporais concretas e especificas para o encontro de pessoas e das
diferentes culturas. Nesse encontro foram estabelecidos novas relagdes, descobertas, diferencas e
conflitos, negociadas, desenvolvidas e ampliadas, na integracdo das “diferentes” ou “coincidentes”
experiéncias concretas e relacionais.

Quanto ao docente, uma atitude interdisciplinar foi fundamental nessa pesquisa, a partir da
necessidade de grande desapego pedagdgico ao despir-se de suas elaboradas certezas pedagogicas e :
-reconhecer que 0 insucesso € evitdvel e no seu proprio reconhecimento como co-responsavel pelos
insucessos®
-ao0 sair de sua ortodoxia pedagdgica de “protagonista maior na sala de aula” e se colocar como pessoa-
recurso em espera’*

-a0 tentar vencer as inércias e as rotinas da aplicacdo de uma técnica pedagogica elaborada, em face da
consciéncia de que as situacdes de resisténcia e dificuldades de alguns alunos estdo muitas vezes na base
de propostas de solucBes inovadoras e eficazes que possam ajuda-los na aquisicdo do conhecimento.

-a0 observar que uma intervencdo educativa consiste em dedicar atencdo particular as relaces e aos
contextos que vao se criando, de modo a contribuir para a explicitacédo e elaboracdo dos sentidos que 0s
sujeitos, em relacdo, constroem e reconstroem a partir da consciéncia e intencionalidade que d&o as suas
vidas.

- ao observar que toda intencionalidade de qualquer intervencdo educativa deve ser sempre
compartilhada numa atitude que pressupde, segundo Fazenda: movimento de escuta®, coeréncia, espera,
paciéncia, humildade, respeito, ousadia, reconhecimento, gratiddo, solidariedade, iluminado pela
metodologia do olhar em maltiplas diregdes.

Concernente a isso, como na busca da totalidade do conhecimento a parte modifica o todo, ndo
foi possivel que apo6s essa pesquisa, a concep¢do de pratica educativa da pesquisadora permanecesse a
mesma...

28 Apontamos aqui o bilingliismo contingencial de varios alunos e as diferentes linguagens da turma.

2 Um novo c6digo de comunicacio foi criado com a mistura simultanea de sinais, gestos e palavras. A linguagem de corpo
foi utilizada.

%0 Faz-se necessario detectar 0s mecanismos de resisténcia ainda presentes na pratica pedagégica dos professores e que
talvez os ajudem a elucidar porque mesmo uma politica de implementacdo de préticas ndo-hegemdnicas, construida num
projeto coletivo, pode encontrar resisténcia, expressa através da permanéncia de conteidos e procedimentos de ensino
reincidentes, mesmo quando se tem a intencdo de reformular algumas praticas pedagdgicas cristalizadas. Dessa forma a
educacdo intercultural requer profundas transformagdes no contelido e na forma de educar, um desapego as verdades
pedagogicas conquistadas pelo aprofundamento disciplinar e aponta para uma atitude eminentemente interdisciplinar.

1 A espera diz respeito a disponibilidade para constantes flexibilizaces, continuas aprendizagens e interagdes com seus
pares e alunos, questionando as possibilidades democraticas de expressdo, a participa¢do dos alunos nas iniciativas, no vai e
vem entre o trabalho individual e em grupos, a abertura de toda a turma para o exterior da sala de aula, buscando continuas
aproximacdes e prazer de lutar coletivamente contra o insucesso.

%2 A escuta é, segundo lvani Fazenda uma categoria fundante da pratica interdisciplinar. Nesse caso mostra-se fundamental
ante a diversidade cultural: ha que se despertar um “processo de humanizacéo” entre as culturas, de escuta ao aluno (desejos
e aspiragdes), aos grupos, consulta a seus interesses e expectativas profissionais e de formacéo.
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