Agroecologia: uma acgéo transdisciplinar
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A realidade agraria brasileira, em sua maioria influenciada pela visdo reducionista da academia,
representa um processo de exclusdo nas comunidades rurais, tanto de agricultores quanto daqueles
gue dependem indiretamente do sistema camponés de produgdo. Neste contexto e vislumbrando
reconstruir a referida realidade agréria, torna-se muito importante que o0s egressos da academia
desenvolvam, entre outros, acBes transdisciplinares. Para tanto é estratégico que atitudes
transdisciplinares sejam trabalhadas durante a formacdo destes profissionais. Neste sentido, o
presente estudo objetiva contribuir para a formagdo de agentes de desenvolvimento local
utilizando a agroecologia tanto como modelo de estudo quanto como foco de acdo, uma vez que
esta € uma ciéncia que estd fundamentada em principios transdisciplinares e, portanto, € uma
alternativa inteligente para a formagéo de profissionais ligados ao desenvolvimento agrério.
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REALIDADE AGRARIA BRASILEIRA

A partir da década de 60, e sobretudo desde os anos 70, a crise sdcio-ambiental se intensifica
e se amplia em niveis sem precedentes, como resultado das rapidas e profundas transformacdes
ocorridas nos aspectos ambientais, sociais e econdmicos do setor rural (Gliessman, 2001). Estas
transformacdes tinham como objetivo modernizar o espago agricola, de forma a aumentar a oferta
de alimentos e de produtos exportaveis, além de liberar recursos humanos e fornecer capital para a
industria. No entanto, trouxe consigo a utilizagdo massiva de insumos e maquinas vindas do
exterior, promovendo a monocultura, degradacdo ambiental, cultural e a inviabilidade econémica
dos pequenos agricultores.

Com o intuito de viabilizar essa capitalizacdo, houve a transferéncia de tecnologias dos
paises temperados para a maior parte do Brasil tropical e as mesmas praticas dos paises de primeiro
mundo passaram a ser aplicadas a nossa realidade. Essa estratégia modernizadora teve como base a
chamada revolugéo verde.

O éxodo rural se constituiu numa das consequéncias desse modelo adotado, onde o
abandono da terra pelos agricultores familiares levou as familias a procurarem oportunidades de
sobrevivéncia nos grandes centros urbanos, aumentando a formacdo de favelas e causando o
agravamento dos problemas ambientais.

Essas transformacdes atingiram igualmente as instituicdes de ensino agronémico e técnico,
com vistas & formagdo de pesquisadores, extensionistas e outros profissionais. O Estado teve um
papel de consolidador deste processo no contexto técnico-cientifico, politico, social e cultural,
através de subsidios, créditos agricolas, assisténcia técnica, fundacdo de instituicdes para pesquisa
como a EMBRAPA e implantacGes de faculdades de agronomia.

Nesse cenario destacam-se as Escolas Superiores das Ciéncias Agréarias, que fazem a
formacédo profissional com base no enfoque reducionista, para estudar as técnicas e 0s processos
inerentes a agricultura, tratando de forma compartimentada questbes relativas as plantas, aos
animais, aos recursos edaficos, as variaveis econémicas, orientadas pelo pensamento cientifico
contemporaneo a partir de Galileu, Descartes e Newton.

Assim, a pesquisa agricola com sua base no método racional e dedutivo, concentrada no
estudo dos distintos fendmenos e problemas cientificos e tecnoldgicos a partir da decomposicéo,
atendo-se as propriedades que podem ser medidas e quantificadas, formulando e realizando a



experimentos e extraindo conclusdes gerais, foi um dos grandes fatores que promoveram a difusdo
do “pacote tecnoldgico” em todos 0s ecossistemas do pais.

Nos anos 90 a crise se agravou e continuou promovendo sério impacto social e ambiental.
Dentre os problemas creditados ao setor agricola neste periodo estdo: o aumento da dependéncia e a
perda da eficiéncia energética; o desflorestamento e a perda da biodiversidade; a reducdo da
variabilidade genética das espécies melhoradas para altas produtividades e aumento da
susceptibilidade as pragas, doencas e estresses ambientais; a degradacdo dos recursos floristicos e
edaficos pelo manejo inadequado; os desequilibrios bioldgicos e ecologicos resultantes da
monocultura e do uso de agroquimicos; a poluicdo do ambiente, dos alimentos e do ser humano
pelos agrotoxicos; a concentracdo da renda e dos meios de producdo, assim como a desigual
apropriagéo da riqueza gerada pelo setor.

Desta forma, com o aprofundamento da concepcdo capitalista para a globalizacdo, vemos o
profissional das Ciéncias Agrarias contribuindo de forma substancial para a descapitalizacdo do
agricultor familiar, de forma a fragmentar e decompd-lo sécio e economicamente.

Nesse sentido, a formacdo profissional dos egressos das Ciéncias Agrarias ndo esta
conseguindo atender aos pressupostos de uma agricultura sustentdvel. O enfoque cartesiano do
ensino universitario ndo consegue fazer as relagBes entre agricultura, ambiente e sociedade. Os
impasses gerados na agricultura estdo relacionados a essa orientacdo cientifica e tecnoldgica que
tem sido imposta ao setor.

Isto tem desencadeado uma busca de novas concep¢bes que permitam suprir tais lacunas,
por meio de enfoques e métodos mais abrangentes, propiciando o entendimento do todo, através de
contextos que proporcionem a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

A agroecologia se insere neste contexto enquanto ciéncia que tem se desenvolvido com o
intuito de suprir as limitacGes da ciéncia reducionista e que proporcione a formacdo de um
profissional voltado a realidade agraria, multidimensional por natureza, tendo condigdes de
contribuir com os novos desafios sociais, econémicos, culturais, politicos e ambientais.

EDUCADOR E EDUCANDO NA TRANSDISCIPLINARIDADE

E de fundamental importancia que a conscientizagdo critica seja considerada como um
pressuposto da transdisciplinaridade na formacéo profissional em Ciéncias Agrarias. Ao contrario
do enfoque reducionista contemporaneo, se deve preconizar uma educacao libertadora em que ao
problematizar a situacdo concreta, objetiva e real do camponés, o0 mesmo possa capta-la
criticamente e atuar, também criticamente, sobre ela. Este € 0 auténtico papel do agrbnomo como
educador, como um especialista, que atua com outros homens sobre a realidade que os mediatiza
(Freire, 1982).

Paulo Freire (1982) faz uma analise global do trabalho do agrénomo, chamado erroneamente
“extensionista”, como educador. O autor ressalta o indiscutivel e importante papel do agronomo
junto aos camponeses, 0 qual ndo se encontra corretamente indicada no conceito de “extensdo”. O
papel do extensionista tem carater pedagodgico e, portanto, deve promover a conscientizacdo do
camponés, de modo que desenvolva uma educacdo de carater libertador. E, conseqiientemente, de
maneira articulada, possam atuar como sujeitos na realidade em que vivem, visando o
desenvolvimento agrario. Assim, a assisténcia técnica toma o homem a quem serve como 0 centro
das discussbes. N&o um homem abstrato, mas um homem concreto, que ndo existe sendo na
realidade também concreta, que o condiciona.

“O desastre que é ndo perceber que, das relacdes homem-natureza, se constitui 0 mundo
propriamente humano, exclusivo do homem, o mundo da cultura e da historia. Este mundo, em
recriagdo permanente, por sua vez, condiciona seu proprio criador, que é o homem, em suas formas
de enfrent&-lo e de enfrentar a natureza. N&o é possivel, portanto, entender as relaces dos homens
com a natureza, sem estudar os condicionamentos histérico-culturais a que estdo submetidas suas
formas de atuar”. (Freire, 1982)



E necessério que na situacdo educativa, educador e educando assumam papel de sujeitos
cognoscentes, mediatizados pelo objeto cognoscivel que buscam conhecer.

“O conhecimento exige uma presenca curiosa do sujeito em face ao mundo. Requer sua acdo
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invencéo e reinvencéo.
A reflexdo critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e,
ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e 0s condicionamentos a que esta
submetido seu ato”. (Freire, 1982)

O homem é um ser da “praxis”; da acdo e da reflexdo. Nestas relagdes com o mundo, através
de sua acdo sobre ele, 0 homem se encontra marcado pelos resultados de sua prépria agdo. Atuando,
transforma; transformando, cria uma realidade, que por sua vez, envolvendo-o, condiciona sua
forma de atuar.

“No dominio da “doxa”, no qual os homens se ddo conta ingenuamente da presenca das coisas, dos
objetos, a percepcdo desta presenga ndo significa o “adentramento” neles, de que resultaria a
percepcao critica dos mesmos”. (Freire, 1982)

Este é o campo em que os fatos, os fenbmenos naturais, as coisas, sao presencas captadas
pelos homens, mas ndo desveladas nas suas auténticas inter-relagdes. Por isso, a forma de perceber
os fatos ndo é diferente da maneira de relaciona-los com outros, encontrando-se condicionadas pela
realidade concreta, cultural, em que se acham os homens.

Qualquer que seja 0 momento histérico em que esteja uma estrutura social, o trabalho basico
do agrénomo educador € tentar, simultaneamente com a capacitacdo técnica, a superacdo da
percepcao magica da realidade, como a superacdo da “doxa”, pelo “logos” da realidade. Desta
forma, a substituicdo do procedimento empirico dos camponeses por essas técnicas “elaboradas” é
um problema antropolégico, epistemolégico e também estrutural.

Assim, é evidente que qualquer esforco de educacdo popular, esteja ou ndo associado a uma
capacitacdo profissional, seja ho campo agricola ou no industrial urbano, deve ter um objetivo
fundamental: através da problematizacdo do homem-mundo ou do homem em suas relagdes com o
mundo e com 0s homens, possibilitar que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade
na qual e com a qual estdo (Freire, 1982).

N&o ver a realidade como totalidade constitui, assim, um dos grandes equivocos de algumas
tentativas no setor da organizacdo e do desenvolvimento das comunidades, bem como da
capacitacdo de lideres. Como por exemplo, quando ndo se percebe que a técnica ndo aparece por
casualidade; fora de um contexto histérico-social.

E por isso que ndo é possivel ao agrénomo-educador tentar a mudanca das atitudes dos
camponeses sem conhecer sua visdo de mundo e sem enfrentd-la em sua totalidade. O trabalho do
agronomo-educador ndo se deve esgotar no dominio da técnica, pois esta ndo existe sem 0s homens
e estes ndo existem fora da historia, fora da realidade que devem transformar. E fundamental a
pratica do dialogo, saber se comunicar.

Em relacdo ao desenvolvimento agrario, o agronomo exerce papel fundamental. Desde o
momento em que passa a participar do sistema de relacdes homem-natureza, seu trabalho assume
aspecto amplo em que a capacitacdo técnica dos camponeses se encontra solidaria com outras
dimensbes que vao mais além da técnica mesma. Esta responsabilidade do agrénomo, que o situa
como um verdadeiro educador, faz dele um dos agentes da mudanca.

Como agente da mudanca, o agrbnomo, com 0S camponeses, Se insere No processo de
transformacéo, conscientizando-0s e conscientizando-se ao mesmo tempo. Portanto, a tarefa de um
educador ndo € a de quem se pde como sujeito cognoscente diante de um objeto cognoscivel para,
depois de conhecé-lo, falar dele discursivamente a seus educandos, cujo papel seria o de
arquivadores de seus comunicados.

A assisténcia técnica, que é indispensavel, qualquer que seja seu dominio, s6 € valida na
medida em que seu programa, nascendo da pesquisa do “tema gerador” do povo, va mais além do



puro treinamento técnico. Jamais pode estar dissociada das condi¢des existenciais dos camponeses,
de sua visdo cultural, de suas crencas. Deve partir do nivel em que eles se encontram, e ndo daquele
em que o agrénomo julgue deveriam estar.

AGROECOLOGIA COMO LUZ NO FIM DO TUNEL

A agroecologia consiste em uma nova ciéncia dentro do meio agrario, fundamentada em
principios semelhantes aos da complexidade, sendo um desafio, ndo uma receita, ndo produzindo
respostas prontas e tendo a sua base na permanente construgdo. Concebe 0 homem como parte da
natureza, fazendo as inter-relagcbes entre seres vivos, entrelacando a diversidade dentro de um
contexto que considera 0 todo e ndo a fragmentacdo dos objetos e saberes. Ela é uma ciéncia
interdisciplinar e transdiciplinar que nos permite estudar, criticar, questionar, dirigir, desenhar e
avaliar os agroecossistemas.

Diferente do enfoque reducionista contemporaneo, o estudo de agroecossistemas, que sao as
inter-relacbes inerentes aos sistemas, nos permite estudar o todo com uma visdo na utopia do
desenvolvimento rural sustentavel. Contempla os fendmenos naturais como os ciclos minerais, as
transformacfes energéticas, 0s processos biogeoquimicos e 0s socioecondémicos, de modo a
propiciar um espaco de busca sistémica do conjunto dessas relagdes e transformagdes.

Numa das perspectivas da agroecologia, um dos objetivos é a otimizacao do equilibrio dos
agroecossistemas como um todo. Isto requer que o conhecimento seja repensado, visando a
interpretacdo das complexas relagdes inerentes a vida no planeta Terra. Por esta razdo, as pesquisas
realizadas em laboratorios ou em estagdes experimentais nao séo suficientes, pois, ndo conseguem
se aproximar dos diferentes agroecossistemas e do enfoque ecossistémico. Essas relacGes
complexas alimentam a nocdo de sustentabilidade que permeia as discussdes da humanidade no
século XXI. A agroecologia vai muito além dos aspectos de producdo e técnica, incorporando
dimensdes amplas e complexas, que incluem varidveis econdmicas, sociais, culturais, politicas e
éticas.

Partindo dessa compreensao, reitera-se que a agroecologia ndo pode ser confundida com um
estilo de agricultura. Também néo pode ser confundida simplesmente com um conjunto de praticas
agricolas ambientalmente amigaveis (Caporal e Costabeber, 2002).

A agroecologia requer um novo profissional, capaz de entender os agroecossistemas, como
sistemas bioldgicos que se relacionam com 0s componentes socioeconémicos e culturais. A FAO
(Organizacédo das NacOes Unidas para a Alimentagéo e a Agricultura) em 1999 também reconheceu
que a formagdo desse novo profissional das Ciéncias Agrarias é um requisito fundamental para o
desenvolvimento rural sustentavel (Sarandom Santiago, 2002).

Esse novo profissional precisa estar num contexto da abordagem transdisciplinar, em que a
sua formacdo esteja baseada em um novo tipo de educacdo: educacdo que ligue 0 homem ao
universal, que transforme a transdisciplinaridade em acGes e atitudes transculturais, transsociais,
transpolitica, trans-ambiental , trans-€tica e trans-econdmica.

Neste contexto cabe relembrar os quatro pilares de um novo profissional reflexivo
(Nicolescu, 2001):

- Aprender a conhecer: significa ser capaz de estabelecer pontes — entre os diferentes

saberes, entre esses saberes e seus significados para nossas vidas cotidiana;

- Aprender a fazer: significa assegurar-lhe as condi¢bes de realizacdo maxima de suas

potencialidades criadoras.

- Aprender a viver em conjunto: reconhecer-se a si mesmo na face do outro.

- Aprender a ser: também é aprender a conhecer e respeitar aquilo que liga o Sujeito e

Objeto.

Para responder a esses novos desafios, as Universidades precisam se construir como espacos
de reflex&@o, que problematizem as ciéncias e proporcionem o advento desse novo profissional das
ciéncias agrarias onde a agroecologia, com sua multidimensionalidade, esta num processo de
construcdo do conhecimento em que a terra é vista como parte da esséncia do homem.



TRANSDISCIPLINARIDADE:

Morin relata que fomos habituados a separar os objetos de seu contexto, as disciplinas umas
das outras, a unificar o que é multiplo, a eliminar toda desordem ou contradi¢do para melhor
compreender. Esta fragmentacao nos impede de captar o que é tecido como um todo, isto é o que é
“complexo”. A complexidade se instala no enredado, no emaranhado, no intrincado, emergindo da
relacdo dialdgica entre ordem/desordem, estabilidade/instabilidade.

No funcionamento de uma relacdo pedagogica, ou da dindmica cerebral, € preciso captar as
implicacdes mutuas entre os fendmenos, simultaneamente solidarias e conflitantes, respeitar ao
mesmo tempo a unidade e a diversidade, ligar, contextualizar, abranger, para recompor o que esta
mutilado, articular o que estava disjunto e pensar o que estava oculto.

“A possibilidade de buscar em outras areas do conhecimento experiéncias que vém enriquecer a
situacdo de aprendizagem e esclarecer, por um olhar diferente, vindo do exterior, dificuldades
relativas a uma disciplina, nos faz constatar que a transdisciplinaridade imp&e-se por si mesma,
como condi¢do indispensavel para o progresso do conhecimento”. (Costa, 2003)

Buscando o que esta entre, através e além do que observamos, pensamos e fazemos, a
pratica transdisciplinar fundamenta-se sobre os pontos de intersecdo e a procura de um vetor
comum entre as disciplinas. A transdisciplinaridade revela a complexidade do tecido educativo
(Costa, 2003).

A transdisciplinaridade envolve aquilo que estd ao mesmo tempo entre, através e além de
toda e qualquer disciplina. Um espaco de méaxima inter-relacéo disciplinar, constituida de niveis e
objetivos multiplos, cuja coordenagdo visa uma finalidade comum dos sistemas. Este espaco, do
ponto de vista do pensamento classico ou tradicional, ndo existe, é vazio. A finalidade da
transdisciplinaridade é a compreensdo do mundo atual, para a qual um dos imperativos é a unidade
do conhecimento. Interessa-se pela dindmica decorrente da acdo simultanea de diversos niveis de
realidade. Os trés pilares da transdisciplinaridade sdo: os niveis de realidade, a lo6gica do terceiro
incluido e a complexidade. Predomina o exercicio da reflexdo, acao, reflexdo sobre a acdo e a agédo
reconstruida. A educacdo transdisciplinar revaloriza o papel da intuicdo, do imaginério, da
sensibilidade e do corpo na construcdo dos conhecimentos. A atitude transdisciplinar envolve rigor,
abertura e tolerancia, visando cultivar a lucidez, a criatividade, a prudéncia e a ousadia em seus
trabalhos, sejam eles de curto, médio ou longo prazo, objetivando contribuir para o
desenvolvimento sustentavel da sociedade e do ser humano.

De forma pragmatica, a luz desta teoria, € importante utilizar a agroecologia tanto como
modelo de estudo quanto como foco de acéo transdisciplinar, entendendo esta ciéncia também como
a maneira com que o homem relaciona-se com a agricultura, respeitando a complexidade existente
nesta pratica milenar e que vem garantindo sua sobrevivéncia. A transdisciplinaridade aparece
como um estado de espirito fundamental para compreendermos o “espaco” existente a0 mesmo
tempo entre, através e além dos sistemas envolvidos, lembrando que a agroecologia implica em
diferentes niveis de emergéncia da realidade que sdo incapazes de serem entendidos de maneira
fragmentada em funcdo das incontestaveis inter-relagdes entre seus sistemas, mas cuja coordenagdo
tem como finalidade comum a sustentabilidade da agricultura. Assim, seremos capazes de prever o
momento e 0 modo de intervengdo humana, objetivando sempre um convivio harmonioso num
contexto planetario, justificando entdo a virtude humana de racionalidade.

O homem enquanto sujeito e a0 mesmo tempo objeto da transdisciplinaridade deve seguir
alguns passos para transpor o paradigma da fragmentagdo (reducionismo) e engajar-se no
pensamento complexo. Assim se faz a construcdo do conhecimento, onde o educador, o educando e
os profissionais necessitam colocar-se a caminhar e a tecer as suas conexdes, buscando na ciéncia
uma porta de entrada da sua esséncia terrena.
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