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Resumo: Este artigo pretende dialogar sobre as transformac6es ocorridas na praxis pedagégica escolar
das Aldeias Kiriri e Tupinamba, no estado da Bahia. Essa praxis do educar nas aldeias Kiriri e
Tupinamba esta fundamentada numa teoria educacional propria que tem como principal base o elo com
a vida em si, e consequientemente, com a educacdo transdisciplinar.
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1 INTRODUCAO

A reconstrucdo historica das tribos Kiriri e Tupinamba ndo é tarefa facil, sabe-se que o massacre
realizado durante a colonizacdo deste pais pelos europeus (portugueses, espanhois, franceses e
holandeses) foi devassador, havendo uma historiografia ndo muito precisa sobre tal questao.

De um modo geral, essas tribos viviam da catanca de frutos da regiéo sertaneja (caju, ouricuris,
mandacaru...), da caca com armadilhas e com seridze? (arco) e buicu (flecha), da pesca com yacroro
(anzol) e muhe (rede), viviam do cultivo de roete (roca) em que cultivavam o masichi (milho), o
muicu ( mandioca), o ghinhe/endi (feijao), bem como tinham uma horticultura muito desenvolvida. A
producéo de ceramica, como 0 runo (pote de barro) ornamentado com taua (pigmento mineral de
diversas tonalidades), bem como a construcéo de era (casa) coberta com folha de palmeiras eram feitas
com o barro local.

As mulheres Kiriri e Tupinamba tinham uma certa supremacia sobre seus maridos, tanto que na
atualidade a cacique Tupinamba é uma mulher — Maria Valdelice Amaral de Jesus. Com relacéo &s
criancas, os pais as educavam pelo plano da afetividade e rarissimas vezes utilizavam castigos, mesmo
no que se referia &s insubordinacdes graves (Cortes, 1996).

Constantes guerras foram travadas contra as varias populacdes indigenas que habitavam o
sertdo nordestino, entre elas, a populacdo Kiriri e a populacdo Tupinamba, o0 que ocasionou a
dizimacdo, quase que total, dessa populacdo indigena e ao glotocidio (perda da lingua materna) do
Kiped (lingua materna Kiriri) e do Tupi ( lingua materna Tupinamb@).

A reorganizacdo territorial do povo Tupinamba e Kiriri exigiu um esforco arduo e coletivo, que
S0 se concretizou por forca da grande intervencao dos indios remanescentes e dos grupos indigenistas.

Os indios Kiriri, duas comunidades com aproximadamente 1400 indios, vivem na reserva
indigena de Saco dos Morcegos, na cidade de Mirandela, municipio de Ribeira do Pombal, a 320 Km
de Salvador, sertdo baiano. Ja a populacao indigena Tupinamba, cerca de 2 600 indios, vive no distrito
de Olivenca, municipio de Ilhéus, no litoral sul da Bahia, e esta distribuida em 22 comunidades (Parque
de Olivenca, Serra Negra, Cururutinga, Curupitanga, Pixixica, Campo de S&o Pedro, Sapucaieiras,
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Santana, Gravata, Serra do Padeiro, Cururupe, Santaninha, Serra das Tempres, Serra do Serrote, Aguas
de Olivenca, Acuipe do Meio, Acuipe de Cima, Acuipe de Baixo, Maruim, Olivenca e Mamao).

Ambas as populagdes viveram e vivem em meio a constantes ameacas e violéncias dos néo-
indios, pois a luta pela posse da terra continua sendo o maior motivo de confronto, que quase nunca
resulta em algum tipo de condenacéo judicial para os culpados.

2. MARCOS TRANSDISCIPLINARES: A EDUCACAO KIRIRI E A EDUCACAO
TUPINAMBA

N&o se pretende falar aqui de um significado de educacdo indigena, reducionista e,
praticamente, naturalizado em um referencial calcado numa educacéo instituida por ndo indios, e que se
resume ao letramento e a escolarizacao de valores hegemdnicos eurocéntricos e neoliberais.

O que se pretende é abordar uma visdo de educacdo mais ampla, em que cada povo constroi,
mediante seus valores, seus significados educativos. E que o educar vai muito além das paredes
escolares, entrecruzando-se com a perspectiva transdisciplinar.

Nesta abordagem, o ato de educar acontece de varias formas numa perspectiva dialogica em que
a polifonia de vozes acontece entre o singular e o plural, entre o individual e o coletivo, entre a
humanidade e a natureza, propiciando um horizonte ontolégico, um horizonte afetivo, uma busca do
Seu ser, num reencontro com a origem das coisas. Compreendendo aqui o educar transdisciplinar, como
atitude de préxis pedagogica distante do processo de escolarizacdo calcado na fragmentacdo do saber,
descrito em disciplinas distintas e isoladas. Para Erich Jantsch (apud WEIL, 1993, p. 31), a
transdisciplinaridade “é o reconhecimento da interdependéncia de todos os aspectos da realidade”, isto
é, seria um estagio superior da relagdo interdisciplinar, que ndo se limitaria a interacdes entre campos
do conhecimento especializados, mas que faria uma conexdo direta entre 0 Ser e 0 universo.
Expressando a relagédo da humanidade com a natureza de forma harménica e complementar.

Nos ultimos anos, o povo Kiriri e 0 povo Tupinamba tém encontrado nas suas raizes culturais
um esteio para um educar que compreende uma cosmovisdao do mundo indigena, de seus valores,
enquanto povo de uma cultura e de uma concepg¢do de mundo diferenciadas, mesmo apds séculos de
dominacéo.

As criancas indigenas destas aldeias aprendem desde cedo, com os mais velhos, a lidarem com a
natureza de forma complementar, de forma harménica. Aprendem que a fitoterapia — a cura através
das plantas — é algo indispensavel para a saude de cada individuo da aldeia, muito mais até que os
remédios alopéticos, pouco utilizados. Aprendem que a cura espiritual, por meio do Toré® — ritual
sagrado que acontece aos sabados — visam criar um elo entre 0 homem e o universo, num dialogar
com os “encantados” e os “caboclos™®. Durante todo o Toré, os indios Kiriri e os indios Tupinamba,
tomam o cha de Jurema® e fumam o tabaco, num ritual de purificacdo e (re)encontro com sua
ancestralidade.

Nesta perspectiva, Bourdieu (1992) e Feyerabend (1989) dialogam com relacdo a esta estrutura
social opressora que funda um processo homogeneizador e mantenedor das relagdes de poder, e um
conhecimento cientifico que passa a ser estatico, imutavel. O que acontece no espaco escolar das
aldeias Kiriri e Tupinamba, todavia, € uma relacdo de contra-hegemonia, de contra-poder, de contra-
inducdo de conhecimento. Aos poucos, os Kiriri e os Tupinamba refazem sua trajetoria cultural e véao
descobrindo que a educagdo do colonizador ndo serve para 0s povos indigenas. Vao descobrindo que
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* Para o povo Kiriri e Tupinambé os encantados e os caboclos sdo seres que possuem forcas magicas e sobrenaturais que
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conhecé-la se faz necessario, mas ndo é o Unico caminho. Estes povos instauram uma resisténcia que
tém como esteio o querer, o fazer e o ser do povo indigena, no proprio espaco socio-cultural dominante,
ou seja, na propria trama do poder. A escola, ou melhor, o processo educacional, nesse caso, passa a ter
uma acdo pedagogica voltada para alteridade, para a transgressdo e o ousar-agindo.

Nesta abordagem, o educar transdisciplinar perpassa e ultrapassa o campo interdisciplinar,
propiciando modos de compartilhar saberes, reconhecendo os diferentes niveis de realidade,
ultrapassando o territério cientifico, criando espacos de didlogos multirreferenciais com as diversas
culturas, com a vida de cada grupo humano, abrindo possibilidades de vis6es plurais a respeito de um
fendmeno ou conceito, ou a respeito da complexidade da prépria vida (MORIN, 1999; 2000, 2002).

Este educar (re)cria espacos de afetividade, de amor, de sensibilidade, de transgressdes no
processo educativo. Constréi pontes dialégicas vivas com o conhecimento, ndo havendo uma
hierarquizacao de saberes:

O essencial na transdisciplinaridade e na educacdo indigena reside na postura de
reconhecimento de que ndo ha espaco nem tempo culturais privilegiados que permitam
julgar e hierarquizar como mais corretos (...) os mais diversos complexos de
explicagdes e de convivéncia com a realidade. A transdisciplinaridade repousa sobre
uma atitude mais aberta, de respeito matuo e mesmo humildade em relacdo a mitos,
religies, sistemas de explicacdo e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de
arrogancia ou prepoténcia: O essencial na transdiciplinaridade reside na postura de
reconhecimento de que ndo ha espaco nem tempo culturais privilegiados que permitam
julgar e hierarquizar como mais corretos (...) os mais diversos complexos de
explicacdes e de convivéncia com a realidade. A transdiciplinaridade repousa sobre
uma atitude mais aberta, de respeito mutuo e mesmo humildade em relacdo a mitos,
religibes, sistemas de explicacdo e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de
arrogancia ou prepoténcia.(D’AMBROSIO, 1997, p. 80)

A educacdo transdisciplinar rompe com a forma fragmentaria de pensar e tratar o conhecimento;
aproximando a praxis pedagdgica do mundo das (inter)relacbes que se configuram no processo
educativo, que se configuram na arte de aprender.

A préxis pedagogica, portanto, mediada pela educagdo transdisciplinar vivencia o educar sem
interromper sua heterogeneidade, pressupondo o exercicio da flexibilidade, pois possibilita a vazao de
um amplo espectro de referenciais, promovendo uma travessia do eu para o nés, da constituicdo do
sujeito singular para o sujeito plural, (re)vitalizando uma pedagogia critica que tenha como esteio a
autonomia de raciocinio do educando, a solidariedade, o entrecruzar entre o saber epistémico e o saber
da comunidade (BORDAS, 1999).

2.1 A NOVA ESCOLA INDIGENA KIRIRI: A PRAXIS PEDAGOGICA

A partir desse (re)encontro com sua memoria cultural, a escola Kiriri e a escola Tupinambéa
estdo passando por modificacdes profundas®. Os Kiriri e os Tupinamba , como todo ser inserido numa
sociedade, perceberam a possibilidade de seu desaparecimento (identificados pelos agentes sociais
dominantes como excluidos e vulneraveis) e, por tal motivo, reuniram forgas e estdo se posicionando
no sentido de transformagdes, mudancas e transgressoes sociais que os impulsionem a viabilizar meios

® O diretor das escolas indigenas (Marcacdo e Pau-Ferro) de Mirandela, José Valdo dos Santos e os demais membros da
aldeia Kiriri vém desenvolvendo projetos pedagdgicos para as criancas e 0s adolescentes que proporcionam a vivéncia da
cultura Kiriri, bem como o aprendizado de vocabulos da sua lingua materna. Neste percurso encontram-se os professores
indigenas Tupinamba que ao se reorganizarem, pois s6 foram reconhecidos como indios por este pais em 15 de maio de
2002, também transformam seus encontros educacionais em aprendizado de seu legado lingiistico, de seu legado de
valores, de seu vinculo direto com natureza.



capazes capazes de possibilitar a reestruturacdo de seu povo, a ressignificacdo de seus valores e de sua
lingua.

Nesta perspectiva, escola indigena Kiriri e a escola Tupinambad passam hoje por sérias
transformacdes, ndo mais sdo escolas que se espelham nos moldes catequizadores, civilizatérios e
pertencentes a0 mundo das certezas e do saber centralizado colonizador. O processo escolar indigena
ndo é mais um veiculo que denega sua ancestralidade, que denega as suas vivéncias culturais, pelo
contrério, esta escola, hoje, realiza uma opc¢do incomum, uma opcao pelo acolhimento do diferente,
uma opcdo em que esta passa a ser um abrigo das suas marcas culturais, decidindo-se por um educar
sem fronteiras em que se apresentam outras possibilidades de vivéncias e interacdes.

A originalidade desta escola encontra-se justamente no fato de que a educacao cria e se recria
dentro da vida da tribo, dentro da histéria de cada rute (velha), de cada renche (velho), de cada
tidzéhehobo (relampago), de cada aera (folha), de cada cro (pedra), de cada saicro (plantas), de cada
iwd” (rio)... HA uma percepcdo da potencialidade de cada um, ha um constante aprendizado com a
natureza, com a diversidade linguistica, com a oralidade, com o contar de histérias do conhecer de suas
terras, do conhecer de suas matas, do conhecer cosmolégico, do conhecer de seus nhus (meninos), cujo
o futuro se faz no presente e o passado habita cada um.

Este educar do acolhimento indigena, fortalecido por um olhar ontoldgico, encontra-se
escavando outras possibilidades de convivéncia com as demais comunidades desta sociedade. Essa
convivéncia esta calcada ndo em um transmutar no outro, mas num recriar multifacetado, num ressoar
de um novo lugar que se verte em novos paradigmas educacionais, dentre eles a transdisciplinaridade.
A praxis pedagogica Kiriri e Tupinamba passa a transcender o espaco fisico da aldeia e da escola,
realizando um didlogo de valores entre a cultura indigena e a cultura ndo india.Tal praxis esta
fundamentada numa teoria educacional prépria que tem como principal base a vida-em-si, o educar
humanistico e a atitude transdisciplinar, no qual a educacdo deve propiciar felicidade as criancas,
despertando-as para a capacidade de sentir, de amar e de transformar valores. Neste sentido, a praxis
pedagdgica deve ser entendida como uma atividade transformadora da humanidade, da episteme e da
sociedade, interligando-se a natureza como elo vital.

Tal fato induz a se pensar em modificacdes epistemoldgicas do educar de nossa sociedade a
partir de experiéncias que ndo girem em torno dos dogmas capitalistas/tecnicistas e do processo de
escolarizacdo fragmentario. Instaura-se na praxis educativa novos valores que incorporados pelo
educando-educador e pelo educador-educando, via préxis pedagdgica transdisciplinar, questionam e
travam um didlogo intenso com a postura escolar vigente. As Escolas Kiriri e Tupinamba realizam um
educar do acolhimento, um educar que tenta encontrar a origem das coisas (GALEFFI, 2003, p. 197),
significando uma releitura dos fatos que automaticamente estardo conectados com a visao do presente,
com a vida vivida de cada ser, com o re-conchecer de cada povo. Realizando-se ali um educar de um
tempo outro, atemporal, que perpassa varias vozes, criando um entre-lugar de saberes, um acolhimento
polifénico de valores. Ocorrendo, assim, um educar transdisciplinar numa relacdo de completude, em
que o ser humano passa a ter a compreensao de que € mais um elemento do cosmos, da natureza,
buscando o cuidar de si e do outro no aqui-agora.

Do ponto de vista metodologico, parece haver no educar indigena uma estratégia combinatéria
de uma filosofia da tradicdo, de cunho ontoldgico, e uma filosofia transdisciplinar, que almejam
modifica¢bes ontologicas e modificacbes epistemoldgicas. Esta escola do acolher passa a admitir aces
transformadoras, ao mesmo tempo em que concilia a convivéncia de valores ancestrais, de valores
passados. Suas criangas recebem do passado ndo s6 os dados historicos; elas mergulham nas suas
raizes, na historia vivida e conversam entre si, aprendem que estdo numa relacdo complementar de
estar-no-mundo-com (GALEFFI, 2001).
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nacam Kiriri.



A préxis pedagogica indigena, segundo Guatarri e Rolnik (1996), passa tambem pela
manipulacdo subjetiva da realidade. Ocorrendo, portanto, a (re)interpretacdo da realidade, consciente
ou inconscientemente, em que o sujeito(s) agrega(m) formas subjetivas que estdo presentes no seu
cotidiano, mas que também estdo caminhando por outros prismas — sentimentos, anseios, desejos,
interesses, inquietudes, intencionalidade e ideologias.

Portanto, o educar aqui, significa como Bakthin (2002) nos afirma, uma tribuna na qual falar é
fazer-se ver, fazer-se existir, fazer-se respeitar, fazer-se tornar possivel, fazer-se capaz de fazer, mas
principalmente fazer-se ser. O educar Kiriri e Tupinamba nédo sera apenas um espelho do real, mas um
agente produtor deste. Travando uma batalha simbdlica em que se disputa um lugar privilegiado e
reconhecido na producdo do real, bem como no processo educativo, isto é, dos aprecos sociais
existentes e legitimadores. Ter um educar de si representa estar no mundo transdisciplinar, portanto, a
reafirmacdo da tradicdo indigena, o reconhecimento étnico e de suas raizes enquanto povo diferente e
ndo desigual significa novos marcos dialégicos na educacdo nacional.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Dialogar com a transdisciplinaridade e a praxis indigena possibilita a compreensdo de novas
formas de se pensar o educar enquanto vida pulsante, enquanto vida vivida que se constr6i com o
individual e o coletivo, tendo a humanidade como parte complementar deste mundo que se supde
conhecer, ndo se trata de uma préxis educativa descompromissada, ao contrério, deve-se compreender
esse encontro: educar indigena e educar transdisciplinar, num sentido afetivo/efetivo intenso de se
estabelecer vinculos no aqui-agora, no lugar ao qual cada ser esté inserido neste planeta, viabilizando o
canal de encontro do amor e da vida que liga cada ser ao outro ser, numa dis-posi¢do em que afeccdes,
sentimentos, crengas, humanidade e natureza inter-agem entre si.

Esta praxis pedagdgica vive em constante estado tensivo nas dindmicas dos processos do aqui-
agora, abrindo campos dialégicos que questionam as epistemologias instituidas e instituintes, pois
compreende a vida como um campo de infinitas possibilidades ontologicas, na qual Universo, Natureza
e Seres se complementam na prépria dindmica da vida-vivida.

Sendo assim pode-se entender que a praxis educacional indigena — fundamentada no encontro
de suas raizes, com seu legado cultural, em constante didlogo com a Natureza e com o Universo —
corresponde a um educar transdisciplinar, que representa uma possibilidade de insercdo de novos
valores nos sistema educacional vigente. Significando, um processo de inter-agdo socio-educacional
intermitente, de resisténcias distintas dos valores instituidos, afastando-se de uma educacéo tecnicista e
fragmentaria, encontrando uma outra forma de se relacionar com o conhecimento e com a vida.
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