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E mais facil desintegrar um atomo do que um preconceito
Albert Einstein

Introducéo

A andlise que aqui se expde é resultado da interlocucdo entre professoras e alunos da
disciplina Epistemologia e Ciéncia que integra 0 Programa de Doutorado em Ciéncias
Veterinarias da UFRRJ. Baseia-se, principalmente, nas trocas de e-mails por meio da lista de
discussdo, como também da observacdo dos siléncios, do dito e do interdito, em busca de um agir
pedagogico mais eficiente. Essa disciplina tem como objetivo a construcdo de olhares e atitudes
transdisciplinares. Nas condi¢cbes em que se realiza a disciplina - com normas e estruturas
disciplinares - as professoras que assumiram e assumem o desafio tém consciéncia das possiveis
contradicGes e ambiguidades que emergem de uma praxis pedagogica realizada em tais condicdes.

Reconhecimento da diversidade do Modo de Pensar

Geralmente, a disciplina inicia-se com a visao filoséfica, tendo como tema central o binario
sauide/doenca com a finalidade de possibilitar o reconhecimento da diversidade do Modo de Pensar
ao longo da historia da Humanidade.

Analisa-se cada momento da historia do pensamento humano, contextualizado com algumas
referéncias as condicGes de producdo (econdmica, politica, social e cultural), dando-se énfase maior
a sociedade contemporanea, buscando-se detectar as formas de pensamento que resistiram ao tempo
e convivem, diluidas na cultura, conformando os olhares e atitudes dos homens, mulheres e criangas
ante a vida, a sociedade e 0 universo.

Deparando-se com obstaculos

Os debates dessa fase da disciplina sdo centrados em eras moderna e contemporanea, com
destaque para o processo de conhecimento, bem como para as concepgdes de ciéncia relacionadas as
distintas metanarrativas (perspectivas tedrico-metodologicas e ideoldgicas) em seus desdobramentos
e especializagdes. Esse passo possibilita a discussdo sobre o problema da fragmentacdo do
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Carla F. de M. C. Kalil, Carlos H. Campos, Clarissa P. de Souza, Daniel de B. Macieira, Eduardo B. Viana, Eliane M.
Piranda, Fabiana V. Massad, Fabio S. de Souza, Flavio A. S. Graga, Helcimar B. Palhano, Jéssika Mara M. Ribeiro, Luiz
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conhecimento e da aspiracdo pela inter/transdisciplinaridade,> face a novas demandas
contemporaneas.

A medida que se aprofundam nas questdes filosoficas é freqiiente se ouvir manifestacdes de
alguns estudantes dizendo estarem encontrando dificuldades na compreensdo dos conteddos e nos
encaminhamentos até entdo efetuados. Tais depoimentos tém mobilizado a professora responsavel
pela disciplina a utilizar a lista de discuss&o. Possibilitar a interagdo dialégica por meio da lista de e-
mails. No comeco, a interacdo dialdgica se limita a um pequeno nimero de alunos.

A atitude inicial dos alunos reproduz o comportamento absorvido através da pedagogia
tradicional segundo a qual o professor fala e o aluno ouve, anota e memoriza. Percebe-se que 0S
alunos mais participantes sao 0s que, por uma ou outra razdo, dispem de uma fundamentacdo que
Ihes permitem transgredir as fronteiras epistemoldgicas ou comportamentos submissos, ousando
expor seus comentarios diante da turma. A maioria permanece cautelosa.

No adiantar do semestre, ouve-se manifestacdes de alunos segundo os quais 0s discursos das
professoras da disciplina desarticulam e provocam desordens nas estruturas conceituais usuais que
eles ttm do conhecimento. Durante esse processo, diferentes alunos dizem que lhes falta base para
reestruturar 0 conhecimento nos termos propostos, ou seja, a partir de uma abordagem
transdisciplinar.

Choque conceitual: desordem, angustia e desorientacgao

O clima de desorientacdo e angustia cresce ao longo do percurso. Os alunos comegam a se
dar conta de que € impossivel manter a mesma atitude de sempre ao sentarem-se nas carteiras
escolares.

A incompatibilidade conceitual (entre os principios absorvidos e aqueles que se lancam como
necessarios a transdisciplinaridade) da lugar a desordem e angustia. Chega-se ao impasse a hora em
que a coordenadora da disciplina relembra aos alunos a proposta de elaboracdo de um texto,
acordado no inicio, texto que devera ser apresentado ao término do semestre para discutir com a
turma. Ao terem consciéncia do significado e do desafio desta proposta, nota-se inquietacfes. As
perguntas sdo sobre o sentido que as professoras esperam ver nos trabalhos. Os alunos perguntam
acerca do numero de paginas, critérios de avaliacdo, etc. Ai surge uma declaracdo marcante e
representativa dessa fase de desorientacdo e angustia: Professora, a maioria da turma ndo esta
entendendo nada! (Renata Cunha).

Mudando a abordagem, utilizando a linguagem metaférica

Quando se chega a esse momento de desorganizacdo conceitual, torna-se imprescindivel a
rearticulacdo, retomando-se a questdo das dificuldades encontradas na passagem conceitual da velha
para a nova ordem. Construir a relacdo que possibilita a compreensdo do conhecimento proposto
mudando a abordagem para a linguagem metaférica. Exibe-se um video sobre a metafora da
condicdo humana, A aguia e a galinha, de Leonardo Boff (1997) e faz-se a leitura da estoria das
meninas-lobo contada por Maturana e Varela (1995: 159) no seu livro A arvore do conhecimento.

A partir dessas duas leituras estende-se a discussdo para a compreensdo do ser humano e do
papel da cultura (modernista) na conformacgdo do homem. Quando os alunos conseguem se situar na
cultura que nos conforma, conseguem também ver o sentido das reconceitualiza¢bes propiciadas
pela disciplina. A seguir, transcrevemos trechos de um e-mail que demonstra a satisfacdo de se ter
compreendido o objetivo da disciplina:

2 Néo se fara distincdo entre os prefixos inter e trans devido a diversidade de posicionamentos. Consideram-se como quase
sinénimos, resguardando a gradacédo existente entre os dois termos e as respectivas fundamentacGes tedricas, acontecidas
em diferentes momentos historicos.



Gostaria de expressar minha satisfacdo em vivenciar novas experiéncias. “Voar” na busca da quebra dos
paradigmas. Como maior virtude do ““construir conhecimento” esta o exemplo. Alguém ja disse que ““o0 exemplo é
tudo!””. Eu me sinto bem observando as preocupacdes do professor com seus alunos. Sinceramente, sdo exemplos
que me fazem meditar. No nivel doutorado é possivel existir a emog¢do. Relacfes afetivas com preocupacdes, por
que nao dizer, paternais (ou maternais).

A proposta da disciplina é adequada e sinto que nossa formagédo cartesiana, com toda uma historia de notas, graus,
conceitos, notas, objetivos, tornam nossas mentes direcionadas. O fato de ser a disciplina obrigatéria ja carrega
toda essa carga e criamos expectativas com relagao a avaliacOes, tarefas, provas, seminarios, apresentacoes, etc,
etc, etc”.

Queremos saber onde deveremos chegar. O que escrever? O que apresentar? Qual modelo? Seminario escrito?
Apresentacdo oral de quanto tempo? Qual tema? Que abordagem? Quantas paginas? etc..etc..etc .

Sinto que essa € a questédo nodal do processo de dividas. Tenho certeza que se algum dia for possivel “quebrar o
paradigma’ na disciplina, isso sera de grande valia.

ps. - seria possivel libertar a disciplina da avaliacao? Acho que estamos reféns desse processo...

(Carlos Henrique Campos)
Mentes aprisionadas

A fala desse aluno evidencia um “salto qualitativo”, mas também revela o que Gaston
Bachelard (1996) chama de obstaculo epistemoldgico. O autor se refere a representacdes que 0s
alunos construiram ao longo da vida, esquemas que aplicam e respondem satisfatoriamente aos
problemas da vida cotidiana, segundo as regras da Pedagogia Tradicional e do mundo moderno. O
obstaculo epistemologico, no caso da disciplina, torna-se mais grave devido as grades curriculares
fronteiricas entre as areas de conhecimento.

Grades curriculares, grades mentais

Por conseguinte, promover a interlocucédo entre professor e alunos exige esforcos de ambas as
partes nessa aproximacgdo, construindo-se linguagem comum a fim de tornar possivel o
entendimento. No caso, alunos da Veterinaria e professoras de outras areas (Fisica, Quimica,
Filosofia e Educacdo). Uma fala que mostra choque dessas fronteiras epistemologicas é a de
Michelle Goldan:

Eu tenho muita dificuldade em entender vocés. Vocés citam autores que eu ndo tenho idéia, como esse que vocé
acabou de citar, o Kuhn, a gente ja viu, mas eu ndo sei quem foi ele. E assim...muitos outros autores que vocés
citam com maior intimidade e eu ndo sei...

A participacdo aumenta conforme avanga 0 processo. Mesmo assim, a maioria ainda
mantém-se silenciosa. No entanto, quando a professora de Fisica aplica a dindmica de tribunal, todos
se envolvem ativamente numa discussdo visando esclarecimento do tema central doenca/doente.
Um grupo defende a visdo da doenca, segundo a concepcao tradicional, dicotdmica e pontual; e
outro grupo defende o doente, de acordo com 0 que seria uma visdo contextualizada, abrangendo o
meio social-historico-politico-cultural.

A referéncia a um tema relativo ao seu cotidiano, de repente, explode a participacao.
Observa-se outro fato revelador quando a coordenadora da disciplina faz uma exposi¢do sobre o
conceito de satde/doenca na histdria da evolugdo humana, entremeando concepgdes existentes em
diversas culturas de grupos humanos. Ouve-se declaracdo como esta de Michelle Goldan:

Esta foi a primeira aula que eu entendi o que vocés estdo querendo dizer.

Esse fato mostra que ha dificuldade na interlocucéo entre diferentes areas do saber. Os alunos
tém sua mente estruturada em uma configuracdo epistemologica de uma determinada ciéncia, com
categorias conceituais, uma cultura e linguagem prépria. Entender a cultura, as representacfes e a
linguagem de uma outra area do saber requer mudanca de atitudes e abertura para a compreensdo do
diferente, fazendo associa¢des com o conhecido.



Delineada através das compartimentacfes do conhecimento, a estrutura mental torna-se hoje
um obstaculo consideravel a passagem da disciplinaridade a transdisciplinaridade. O pré-conceito é
um obstaculo a ser transposto com vistas a se construir o que esta “entre” as disciplinas e “além” das
disciplinas (NICOLESCU, 1999). Isto requer uma mente aberta, uma atitude amorosa sem
preconceitos em se aceitar o diferente e permitir a transgresséo das fronteiras epistemoldgicas sem se
sentir “invadido”. E aceitar a “desordem” trazida como consequiéncia da transdisciplinaridade e,
conseqlientemente, o desafio de construir uma nova “ordem”.

Conservadorismo e Inovacgao

A mudanca conceitual ndo é imediata. Os novos conceitos desvelados sO terdo eco e
aceitacdo quando o aluno percebe sua utilidade na vida diaria e se dispde a instrumentaliza-los para
as novas representacdes ndo so6 na escola como fora dela. Uns aceitam de imediato o desafio por
razdes anteriormente construidos. Outros utilizardo as representacdes trabalhadas pelas professoras
apenas com a finalidade de responder as expectativas em relacdo ao cumprimento das normas e
obter aprovacao na disciplina.

Esses ultimos alunos fazem uso do conceito de conhecimento como algo fora deles. Esta é
uma atitude que reproduz os principios da Ciéncia Moderna e da Pedagogia Tradicional, uma atitude
de descompromisso para com o conhecimento, conseqiiéncia, enfim, da dicotomia sujeito/objeto.

A ndo-neutralidade do conhecimento

Ao articular a dualidade sujeito/objeto € possivel entender a subjetividade do conhecimento
e a sua ndo-neutralidade, o conhecimento como uma razao de ser da pessoa, uma forma de ser,
de estar no mundo e... instrumento para leitura do mundo.

Conceitualmente, a ndo-neutralidade do conhecimento é bem aceita. No entanto, as regras
que ditam os cursos de pds-graduacdo sdo normas de conservacdo do sistema. Portanto, cai-se
sempre nessa ambiguidade, estar 14 e ca... Principalmente o sistema de avaliacdo é o né gordio de
qualquer transformagdo. E exatamente como diz o aluno Carlos Henrique: estamos reféns desse
processo. Para muitos, o conservadorismo termina por ser mais forte do que a inovacao.

Entre autonomia e dependéncia, prevalece a dependéncia em tanto a pessoa nao disponha
de um sistema conceitual suficiente para se contrapor a mesmice. Sao os resistentes, 0s que ainda
ndo conseguiram vislumbrar o potencial paradigmatico dos novos conceitos/atitudes proporcionados
pela transdisciplinaridade.

Aqueles que mantém a dualidade sujeito/saber ainda persistem com as velhas representacfes
do conhecimento, isto é, com a crenca na objetividade e na neutralidade do conhecimento,
ostentando posturas ambiguas autodefensivas e de sobrevivéncia ante as normas conservadoras do
sistema educacional.

Entre reconhecimento e endoculturagéo se requer tempo para que se amplie o0 conceito-chave
até os fendbmenos interligados, estabelecendo-se a rede de conexdes e se formando um sistema de
explicagbes que proporciona a seguranca ao sujeito para que ele ouse a mudanca paradigmatica’.

Autorizar o direito de errar e a ndo-punicao

Repassada pelo modernismo, a simbologia da exatiddo, do certo e do errado (o certo, sendo
premiado e o errado, punido) e a autoridade conferida a figura do professor levam a um
comportamento de precaucdo e ndo-envolvimento. Quebrar esta estrutura requer como contrapartida

® Como observa Morin: Paradigma é um tipo de relacéo logica (inclusdo, conjuncéo, exclusdo) entre um certo nimero de
nocdes ou categorias-mestras. Um paradigma privilegia certas relagdes l6gicas em detrimento de outras e € por isso que
um paradigma controla a logica do discurso (MORIN, 1991:162)



um clima de seguranca, de ndo-punicao, uma vez que, em Ultima instancia, devido as ambigiidades
dos professores, o que prevalece mesmo é o sistema de avaliacéo classificatoria.

Conhecimento como rede de conexdes

A ndo-neutralidade do conhecimento se evidencia quando se articula sujeito/objeto,
sujeito/saber. A ndo-neutralidade do conhecimento € um dos conceitos-chave que, ao ser aceito,
provoca uma onda de repercussdes que migram para outros conceitos afins, oferecendo a
possibilidade de ressignificacdo e reorganizacdo; possibilitando um novo olhar, resultando em
mudanca de atitude e um novo sentimento de harmonia e pertencimento ao mundo.

Ao se reconstruir a idéia de humanidade, reconceitualiza-se a si mesmo. A mudanca indica
uma generalizacdo dos novos conceitos, a construcdo de totalidades com poder de explicacdo para
um grande numero de fendmenos e situagfes. Os novos conceitos mobilizados ao longo da
disciplina formam uma rede de conexfes, podendo-se tracar um mapa conceitual com suas
interligacoes.

A mudanca especifica de um determinado conceito exige tempo de comprovacdo, de
acomodacéo e remanejamento, de migracdo e proliferacdo para outras noc¢des afins. Vale salientar
que nesse processo em que se consideram outras areas de conhecimento, alguns alunos ainda
manifestam resquicios da velha ordem, ou seja, ainda estariam praticando a multidisciplinaridade,
que consiste na justaposicdo de conhecimentos (pratica usual na montagem de grades curriculares
para determinado curso), ao invés de integrar conhecimentos construindo relagdes, quebrando
fronteiras, que € a proposta da transdisciplinaridade.

A coeréncia é um processo,

A coeréncia é um processo privilegia(ndo) certas relacdes I6gicas em detrimento de
outras, e é por isso que um paradigma controla a Idgica do discurso (MORIN, 1991: 162). Estas
operacBes, que utilizam a ldgica, sdo de fato comandadas por principios ““supralégicos™ de
organizacdo do pensamento ou paradigmas, principios ocultos que governam a nossa visdo das
coisas e do mundo sem que disso tenhamos consciéncia (MORIN, 1991: 15). E isso constitui um
processo interno, demorado, além da existéncia de fatores subjetivos associados a compromissos na
vida académica que impulsionam o sujeito a continuar, ou ndo, a caminhada.

Aprendizagem. Ecologia da acdo pedagdgica

Ao final do semestre, a disciplina Epistemologia e Ciéncia costuma receber e-mails de
alguns alunos que conseguiram vislumbrar o significado da mensagem repassada pelas professoras
em que relatam terem se dado conta do significado e da importancia de conhecimentos existentes em
outras areas e mostram seu fascinio com a perspectiva humanista da transdisciplinaridade:

Ao iniciar a disciplina, me preocupei em como conseguiria assimilar todos aqueles filésofos e pensadores, suas
doutrinas e cronologia. Eram tantos termos novos, tanto viés, tantos paralelos, que fiquei perdida e meio apavorada
(...) Descobri que a filosofia € o meio pelo qual nos relacionamos com os fatos passados e presentes, uns com 0s
outros e a base de nossa sociedade. Nossos pensamentos e crencas determinam nossas atitudes e constituem nossa
cultura.(...) O pensamento complexo finda a disciplina, permeando as atitudes, ampliando a compreenséo,
permitindo a visdo do enredamento de fatos e consequéncias, e nos elevando a posicdo de observadores multifocais
das situacBes, onde conseguimos perceber as minicias e o detalhamento, assim como a transcendéncia e a
amplitude.(Maria Cristina Fortes Santos de Bustamante).

Para mim a disciplina de epistemologia foi como uma crianga que esta aprendendo a ler. Quando iniciou parecia
um monstro, algo diferente, novo. Com o tempo vi que 0 monstro ndo era tdo mal assim, muito pelo contrario,
poderia até aprender com ele e quem sabe aceitd-lo. O interesse foi aumentando, as afinidades também, E de
repente, o inesperado ou esperado, aconteceu... Comegamos a usar termos como paradigmas, dialética, metafisica,
transdisciplinaridade...(Carla F. de M. Kalil).



(...) creio que despertou em mim a necessidade, que era latente, de quebrar paradigmas, reconstruir o saber,
principalmente considerando a interdisciplinaridade. De inicio me senti ignorante, na verdade descobri o universo
fora do meu mundo técnico, fragmentado, stricto sensu. A cada passo na disciplina, a cada aula, sentia a cobranca
de conhecer muito além do que podia atender em tdo pouco tempo, afinal das contas estava debutando, mas na
verdade a cobranca maior era minha mesmo. A diversidade de opiniGes e argumentos frente a inimeras questoes
somou muito. Entretanto, ainda estamos ““cartesianos” , a disciplina esta terminando, e um novo ‘“‘segmento”
desses quatro anos de doutorado vai comecar culminando na defesa. Fechando mais um ciclo ““cartesiano”. E a
vida continua.... (Eduardo Borges Viana).

(...) Navegamos no mitico, no religioso, buscando explicacfes além da matéria. Adotamos o método. Fracionamos
nossas buscas. Dividimos para tentar entender o todo. Criamos hipéteses, teorias, objetivos, teses. No mundo de
incertezas, buscamos sempre um “norte”. Fomos por caminhos indutivos ou dedutivos. Buscamos ser “doutores”
nas pesquisas quantitativas e qualitativas. Estamos sempre analisando tudo que nos cerca. A certeza que sempre
fica € que devemos estar sempre em movimento. Acreditando nas potencialidades. Prontos para a quebra de
paradigmas que nos possibilitem voar. Tentar experimentar a sensac¢do de transformar para melhor a realidade de
toda a humanidade (Carlos Henrigue).

Ao terminar o semestre, 0 grupo costuma ser bastante descontraido, mais seguro, utilizando
vocabulérios e conceitos trabalhados, chegando a expressar o lado comico da condicdo humana,
como a troca da metafora da condi¢cdo humana contada atraves dos macacos que levam jatos de agua
fria quando um deles tenta subir a escada para alcancar as bananas. Esta metéfora encontra-se na
Internet com o titulo de “Como nasce um paradigma”.

Concluséao

A construcdo da transdisciplinaridade é um processo. Trabalha-se de forma ambiglia quando se
pretende mudanga de conceitos que foram transformados em senso comum, moldaram sistema
organizacional, as atitudes e as expectativas dos alunos, quando estes sentaram nos bancos escolares.
Ha toda uma estrutura e normas que regem o comportamento tanto dos professores como dos alunos.
No entanto, as certezas construidas pelos homens ndo sdo eternas, sdo historicas, transitorias e
permanecem enquanto suas explicacbes satisfazem e conferem um sentido a vida. O
conservadorismo e a inovacao sdo fendmenos interligados. Separadamente, sdo sindbnimos de morte.
Vida e progresso sdo resultados da articulacdo de opostos. Aplicando o tetragrama de Morin (1991
[ordem/desordem/articulacdo/organizacao]), fica a interrogacdo de se esse processo poderia ser
menos angustiante, ou se a angustia é parte imprescindivel do processo. Nesse sentido, o professor é
um arauto do novo ser e da nova sociedade. Utopia? Certamente uma utopia. Uma utopia que faz
com que os professores voltem repetidamente as salas de aula.
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