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Introducéo

Teorias pedagdgicas sdo construcdes determinadas pelas circunstancias historicas. Elas
relacionam-se aos ideais defendidos pelos tedricos em funcdo dos problemas vividos em cada
etapa de desenvolvimento da sociedade. Por uma questéo didatica fazem-se classificacdes, porém,
na dinamica historica, tais teorias se enredam, se misturam, se transformam, se configuram e se
historicizam, conformando as mentes dos docentes que por sua vez, influenciadas pelas maltiplas
dimensbes da vida, resguardam a sua autorreferencialidade articulando a multiplicidade de
referéncias conceituais e praticas do mundo da vida..

Nessa dinamica histérica ha principios inconscientes que governam o MODO DE
PENSAR dos individuos®. A l8gica que governa o inconsciente, privilegiando algumas relacdes e
outras ndo, sdo incutidas historicamente, culturalmente. Na era moderna, essa ldgica €
comandada, preincipalmente, pelos principios da ciéncia moderna..

As teorias em geral se transformam ao longo da historia. S&o produtos dos seres humanos
e estes, ao serem sempre dindmicos, em interacdo com as condig¢des e circunstancias cotidianas,
também historicas, tém suas logicas enredadas com outras logicas remanescentes. As teorias
transformam-se, muitas vezes, diferenciam-se e se configuram em outras teorias.

As teorias tém na sua esséncia a completude e também o seu contrario: a incompletude. A
completude se defasa na dindmica da histéria (ou se re-constitui) e, por meio da sua outra
esséncia, a incompletude, cria a possibilidade de renovacao.

Devido a légica de recursividade entre a individualidade e a cultura (Iégica circular), uma
Vez que 0 sujeito é produto e produtor da cultura, as teorias conformam uma estrutura aberta que
se desdobra sempre em outra estrutura em decorréncia a incessantes pares de binarios que se
contrapdem, o que impossibilita a elaboracdo de uma teoria completa e fechada em si mesma,
sendo temporariamente (NICOLESCU, 1999).

As teorias pedagolgicas trazem em si essa dindmica das teorias em geral. Elas,
inicialmente, conforme a definicdo de Libaneo (1991:24/25), constituem um campo de

! Estas operac6es, que utilizam a l6gica, sdo de facto comandadas por principios “supralégicos” de organizacéo do
pensamento ou paradigmas, principios ocultos que governam a nossa visdo das coisas € do mundo sem que disso
tenhamos consciéncia (MORIN, 1991:1991:15). Invisivel e invulneravel, um paradigma ndo pode ser atacado,
contestado, arruinado diretamente. E preciso que aparegam frestas, fisuras, eroses, corrosdes no edificio das
concepcOes e teorias, subentendidos, visto que as restauracoes e reformas ou hip6teses ndo mais obedecendo a esse
paradigma e, depois, multiplicacdo das verificacdes e confirmagdo das novas teses onde fracassaram as antigas; é
preciso, em suma, um vaivém corrosivo/critico entre dados, observagdes, experiéncias nos nucleos tedricos, para
que entdo possa acontecer o desabamento do edificio minado, arrastando, na sua queda, o paradigma cuja morte

poderd, como a sua vida, manter-se invisivel... (MORIN, 1998:275)
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conhecimento que indica o tipo de homem a formar para um ideal de sociedade,
mantendo uma unidade coerente incluindo teoria e préatica, passando pela metodologia.

Devido aquela ldgica, internalizada inconscientemente, manifestada no principio de
descontextualizacdo da ciéncia moderna, de simplificacdo e de reducdo revela-se a aparente
dicotomia entre teoria e pratica. Dai, o provérbio popular de que na pratica, muitas vezes, a teoria
é outra, a do senso comum que é um amalgama de légicas implicitas que solucionam mais
comodamente os desafios do cotidiano. E assim temos uma confusdo estabelecida entre Método e
Pedagogia.

N&o obstante a existéncia de muitas pesquisas no campo da Didatica e sabermos que
conceitualmente método € um conjunto de procedimentos que conduz a pratica e que depende da
teoria (LIBANEO, 1991:149), na prética, prevalece a l6gica reducionista e temos, por exemplo, o
“método Paulo Freire”, o “método construtivista”, e o “método de projetos” reduzidos a
receitudrios preenchidos com o0 senso comum, Ou Seja, crengas que vigoram porque Sao0 mais
adaptados ao modo de vida difundido e organizado pelo sistema, como se 0 Método, pelo titulo,
equivalesse a Teoria pedagogica correspondente e substitui-se o termo “método” por “pedagogia”
sem maiores preocupac¢des com a teoria que envolve tais “metodos”.

O reducionismo € um recurso incorporado ao nosso modo de pensar, introduzido pelo
principio cartesiano de descontextualizar, simplificar, reduzir cada vez mais quando um
fendmeno é complexo (DESCARTES, 1973). Uma pedagogia resulta da relacdo entre Filosofia,
Historia, Psicologia, Sociologia, Antropologia, Politica, Economia, ciéncias em geral, enfim, todo
0 conhecimento humano acumulado tornando-se um campo realmente complexo.

O modo de pensar cartesiano leva a crenga de que basta os professores aprenderem o
“método” para poderem modernizar a educacdo. E assim, por exemplo, o “Método de Projetos”
se transforma em “Pedagogia de Projetos”. Pela substituicdo do todo pela parte, o “método”
ganha autonomia, descontextualizado de um referencial tedrico inicial.

Os métodos se orientam pela teoria pedagogica. Ao serem dela desvinculados tem-se a
crenga de que os Métodos sdo neutros, assim como também toda a tecnologia educacional.
Técnicas em geral s6 adquirem sentido na relacdo que se estabelece por meio delas e elas ndo
podem ser consideradas neutras uma vez que sempre sao usadas por alguém possuido de uma ou
outra intencdo, ou seja, mesmo que este individuo ndo tenha consciéncia de seu referencial
tedrico, ele estara repassando um modelo de sociedade, isto é, reproduzindo o0 que existe,
acriticamente, por meio de senso comum. E a consciéncia ingénua referida por Paulo Freire
(2003).

Ao omitir a Teoria, esta-se retirando a capacidade critica, passando a se pautar pelo senso
comum. E o0 senso comum geralmente se identifica com a Pedagogia Tradicional-tecnicista. Passa
entdo o senso comum a orientar e direcionar os “Métodos” supostamente revolucionarios pelo seu
titulo, permanecendo implicito o conceito de neutralidade dos métodos e das técnicas aplicados
segundo circunstancias e objetivos instrucionais. Assim, reproduz-se o sistema social organizado
segundo principios da Ciéncia Moderna.

Os professores tornam-se professores alimentando-se das teorias tradicional e tecnicista,
reforcadas pelas estruturas fisicas, normas legais e burocréaticas, critérios utilizados pelas
autoridades administrativas e por atitudes e modo de pensar tacitos na sociedade, na vida
individual e em todo o Sistema Educacional.

E claro que ha excecBes, principalmente entre os docentes mais reflexivos e entre
pesquisadores que seguem a orientacdo conceitual das teorias criticas. Mesmo que esses
mantenham uma postura coerente com a teoria assumida, ainda restam certas ambiguidades a
serem esclarecidas porquanto lhes faltam constru¢des conceituais mais elaboradas. Ou seja, 0s



conceitos que vém sendo construidos, nas ultimas décadas, pelas pesquisas
emergentes ndo s6 na area educacional mas também provenientes de diversas areas do
conhecimento.

E o0 caso das pesquisas desenvolvidas na area da neurobiologia e que tm repercussoes
imediatas na Educacéo, como por exemplo o conceito de Aprendizagem visto agora como um ato
autopoiético (MATURANA & VARELA, 1995), e o conceito de Percepgdo considerado
fendmeno de duas vias, de fora para dentro e de dentro para fora e ndo somente de fora para
dentro, caracterizando a dualidade transmissor/receptor (ASSMANN, 1997). A conceituagédo
lancada por esses pesquisadores, segundo a qual aprender é um ato autopoiético, resgata a
Pedagogia do didlogo do educador Paulo Freire (1997) que a seu tempo ja insistia em que
“conhecimento ndo se transmite, se constroi!”.

Aqueles dois novos conceitos de aprendizagem e de percepc¢do repercutem e produzem
uma reformulacdo na idéia que se tem de homem, de ser humano, de aluno. Ao integrar tais
conceitos na concepcdo de homem, temos que o homem passa a ser visto como um sistema
autopoiético, um ser paradoxal do uno/multiplo, da construcdo da autorreferencialidade através da
multirreferencialidade (principio da complementaridade). Com isso resgatam-se todas as outras
dimensdes desconsideradas e denegridas pelo cartesianismo ao priorizar a razéo.

H& que assumir o0s sentimentos, as sensagdes, as paixdes. Paixdes construtivas que
reencantam a vida e a educacdo (ASSMANN, 1998), no entanto, hd que se reconhecer o lado
demente do Homem, as paix0es destrutivas como as do 11 de Setembro. As racionalidades e
irracionalidades fazem parte de uma mesma pessoa, por isso Morin (2002) define o ser humano
como homo sapiens/demens. Essa analise do Homem e do seu conhecimento tem como subsidio
tedrico alguns Principios como o de Complementaridade elaborado por Niels Bohr (1998);
Holografico de David Bohm (1998); da Incerteza de Werner Heisenberg (1993); da
Transdisciplinaridade (Nicolescu, 1999) e Principio da Autopoiése de Maturana e Varela (1995).

O Principio de Complementaridade contrapde-se a visdo dual cartesiana, colocando as
consagradas dualidades como complementares: bem/mal; ser/saber; razao/emocdo; salde/doenca;
autorreferencialidade/multirreferencialidade; parte/todo; certeza/incerteza; ordem/desordem;
uno/multiplo.

O principio hologréafico reforca a necessidade de uma visdo global como complemento da
visdo descontextualizada do cartesianismo e da intima relagdo existente entre as partes e o todo.
Nesse sentido, o conhecimento é uno, porém fragmentado e consolidado durante 0 modernismo,
levando a hiperespecializacdo, assegurada e alienada pelas fronteiras epistemoldgicas de cada
ciéncia.

O Principio da Transdisciplinaridade propde transgredir essas fronteiras e construir um
saber articulado, mais significativo para a humanidade dentro de uma visdo unitaria, resgatando o
sentido do conhecimento.

O Principio da Incerteza resgata a dindmica da Vida, da Natureza e do Cosmos para além
da certeza construida pela Ciéncia Moderna, enfocando a ambiguidade da vida e do conhecimento
(DEMO, 2000), da indeterminacdo, do caos e da desordem integrados nos fendmenos.

O Principio da Autopoiese, de suma importancia para os fazeres docentes, destaca o
equivoco da idéia de “transmissao” do conhecimento. Enfoca o crescimento do ser humano como
uma dinamica interior, alimentada pelos estimulos exteriores, dai a conclusdo de Maturana e
Varela (1995) de que os seres vivos se levantam por si mesmos pelo acoplamento estrutural. O
conceito autopoiético de aprendizagem remete também a reformulacdo dos principios que
fundamentam o sistema educacional e 0 modo tradicional de ensinar.



Esses cinco Principios e seus desdobramentos, se trabalhados na Educacao,
provocam uma mudanca de Paradigma?, transformando o modo de pensar e de olhar 0 mundo.

A transformacdo comeca na consciéncia, nas referéncias conceituais internalizadas que se
confundem com o modo de ser da pessoa. Entdo é preciso um exorcismo porque 0s homens em
geral, e os professores em particular estdo dominados pelos principios conceituais das duas
Pedagogias (Tradicional e Tecnicista) que se interpenetraram para atender as necessidades do
Sistema e do Mercado de Trabalho. Ao fazer uso do titulo “Pedagogia de Projetos” que, na
verdade, na maioria das propostas, trata-se de “Método de Projetos”, reduz-se a teoria que 0
acompanha a analise e construcao de objetivos circunstanciais e instrumentais, reproduzindo, em
Gltima instancia, o “modus vivendi” do sistema hegemonico, ou seja, substitui o referencial
teorico original pelas referéncias das pedagogias tradicional e tecnicista. Com o termo “objetivos
especificos” terminam por justificar a delimitacdo das aulas aos conteudos especificos.

Uma Metodologia somente é revolucionaria com a respectiva Filosofia. No entanto,
aplica-se o reducionismo cartesiano e 0 que constitui uma teoria pedagodgica converte-se em
“método”, omitindo a fundamentacdo teorica para ser preenchida com o senso comum. Como
exemplo, cita-se o “Método Paulo Freire” utilizado pelo MOBRAL nos anos da ditadura.
Expulsou do pais o0 mentor da Pedagogia Libertadora e omitiu sua orientacdo filosofica (dado
como subversivo). A Pedagogia Libertadora transformou-se em “Método Paulo Freire”. E
utilizou-se do “Método Paulo Freire” para alfabetizar e melhorar a estatistica brasileira no cenario
mundial. Uma pedagogia que tinha como intengéo a libertagcdo dos participantes, transformou-se
em adaptacédo ao sistema. Isso s6 acontece com a fragmentacdo da teoria e método. Método Paulo
Freire sem o Paulo Freire, porém o seu nome permanece para dar a entender que se trata de um
método revolucionario, utilizando-se da ambiguidade e do seqliestro semantico.

Ao desvincular-se da Teoria, 0 Método perde o seu potencial transformador. Ao se aplicar
novas metodologias, novas tecnologias sem a mudanca conceitual, aperfeicoa-se a educagéo para
a reproducdo social. Mudar somente a metodologia ndo significa fazer mudanca de paradigma,
uma mudanca epistemoldgica. Por isso, a mudanca inicial deve ser feita no instrumental tedrico
dos docentes. E assim, o “método de projetos” tanto pode ser aplicado desde a Pedagogia
Renovada, Tradicional-tecnicista ou Progressista. O que vai dar a coloragcdo no seu uso é a teoria
latente na mente daquele que o aplica.

O Método de Projetos, pela sua caracteristica, requer uma visao inter/transdisciplinar,
motivo da sua retomada pelos que pretendem praticar a transdisciplinaridade em sala de aula.
Neste texto, ndo se fara distincdo entre os prefixos Inter e Trans devido a diversidade de
conceituac@es e tampouco € intencdo aqui aprofundar esta discussdo. Tomaremos 0s dois termos
como quase sindnimos, resguardando a caracteristica de gradacao existente entre 0s mesmos. No
entanto, insistiremos mais no termo transdisciplinaridade.

Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade DIALOGA e utiliza-se dos diferentes conceitos, mantendo a
AUTORREFERENCIALIDADE através da multirreferencialidade. Processo esse que requer o
esforco da reflexividade, como também a preocupacéo pela coeréncia dentro de um sistema de
Principios. Nao se trata de fazer uma colcha de retalhos, uma somatéria, nem de ficar na
superficialidade. Trata-se de construir uma visdo interativa, superando a multidisciplinaridade e
resgatando os conteldos de cada area do conhecimento, cujo aprofundamento depende da

Segundo Morin, paradigma é um tipo de relacdo légica (inclusdo, conjuncgao, disjuncéo, excluséo) entre
um certo nimero de no¢des ou categorias-mestra. Um paradigma privilegia certas relacfes ldgicas em
detrimento de outras e é por isso que um paradigma controla a légica do discurso (MORIN, 1991:162)



necessidade e objetivos do Projeto. Processo esse, essencialmente integrado,
transgredindo as fronteiras epistemolégicas de cada ciéncia.

A transdisciplinaridade tem nas disciplinas o seu apoio, sua base. Como diz Ivani Fazenda
(1993/2001) referindo-se a Inter, trata-se de uma mudanc¢a na atitude, digamos de passagem,
atitude amorosa, porque sem essa atitude de aceitagdo do outro, do diferente, ndo se faz a
transdisciplinaridade.

EDUCACAO e HOMEM, por sua natureza, como temas de pesquisa requerem sempre
uma abordagem transdisciplinar para se ter um conceito mais integral e significativo. Através da
Transdisciplinaridade constréi-se um macroconceito. Um macroconceito que esta sempre em
continua renovacgao, isto €, nunca definitivo, alias, ndo ha definitivo, ndo ha a Verdade ultima. O
macroconceito a respeito desses dois temas sempre € provisorio, porque o mundo, 0 universo, a
sociedade e 0 homem s&o dinamicos.

Devido a esse processo dinamico de construcdo do conhecimento, ha que se situar entre a
CLAUSURA e ABERTURA teoérica, porque ha momentos em que se deve clausurar para a
operacionalizacdo, no entanto, o resultado é sempre provisorio devido a emergéncia de novos
elementos em interacdo que vém sendo denominados “Terceiro Termo Incluido” (NICOLESCU,
1999). Dai a necessidade de novamente se fazer a abertura.

Na construcdo de teorias educacionais, essa dialética de conjuncgéo e disjuncao das idéias
vai tragcando uma linha de evolucdo na histdria de cada nacdo. Assim, cada época historica
produziu e produz sua respectiva teoria educacional. A rede de conhecimentos, ao longo da
histdria e dependendo do objetivo vai mudando sua configuracéo, 0s conceitos passam de centrais
a periféricos e vice-versa. Os centros nodais sdo mutantes.

Revisitando as teorias pedagdgicas

Retomando apenas as teorias pedagdgicas mais influentes e que marcaram época e
deixaram seus conceitos impregnados no modo de pensar da modernidade, pretende-se fazer uma
releitura com o intuito de resgatar elementos conceituais e redimensionar o0s que foram
absolutizados em cada uma delas e contribuir para a construcdo de um marco referencial ao
ressignificar alguns desses conceitos sob a luz dos principios que constituem o Pensamento
Complexo e a transdisciplinaridade.

Dispensando os detalhes das circunstancias historicas de tais pedagogias, para o objetivo
deste texto, ao redimensionar seus conceitos, busca sistematizar as bases tedricas para um agir
pedagdgico mais coerente. As pedagogias em rediscussdo em base as sinteses elaboradas por
Libaneo (1991) e Luckesi (1994) sdo: 1. Pedagogia Tradicional; 2. Pedagogia Renovada; 3.
Pedagogia Tecnicista; 4. Pedagogia Progressista.

1. Pedagogia Tradicional

O que resgatar da Pedagogia Tradicional? Certamente a importancia dada por essa
Pedagogia ao Conhecimento, apesar do seu equivoco na conceituacdo do homem, da
aprendizagem e do proprio conhecimento. Desta pedagogia podemos resgatar o papel que o
CONHECIMENTO continua tendo na vida atual como meio de transformacdo do homem. No
entanto, haveria que se redimensionar o significado e o0 uso que se pode fazer dos conceitos
anteriores. A seguir pontuam-se algumas mudancas a serem feitas:

e N&o tomar o conhecimento como uma Verdade Absoluta. Conhecimentos do passado devem ser
recontextualizados e validados para a realidade atual. Conhecimento sempre é dinamico e provisorio
(ARAGADO, 1993). O conhecimento (ou a Verdade) esta adscrito as circunstancias historicas.

e N&o mais entender a memorizacao e a repeticdo como sinénimo de aprendizagem. Memorizar conceitos
ou férmulas néo é aprender. Aprender passa pela meméria, mas ndo se reduz a memaoria Memorizar ndo
provoca relacdes entre os diversos conhecimentos em processo e 0s ja estruturados.



e Nao mais a visdo enciclopedista. Aprender ndo é acumular conhecimentos. Aprender

passa pelas informagdes, mas ndo sdo somente informacdes. “Transmitir conhecimentos” ndo resulta em
aprendizagem. Como diz Assmann (1997) e Varela (1991), ha que se mudar o conceito de PERCEPCAO.
A percepcao é um fendmeno de duas vias: de fora para dentro e de dentro para fora. Ha sempre uma
negocia¢do mental com o que se est4 ouvindo. E néo se ouve apenas com o aparelho auditivo. Ouve-se com
o cérebro, o aparelho auditivo é um meio. O cérebro “negocia”, adapta, transforma a informacéo. Até
agora tem-se entendido a percepc¢do como um fendmeno de uma sé via, de fora para dentro, dai a nogéo
de “transmissdo” e a dualidade transmissor/receptor. Aprendizagem pressupde andlise, comparacao,
associacdo com o0 ja conhecido, predisposicdo a negociacdo e a interacdo com o novo. O que significa
também que deve-se mudar a metodologia favorecendo a atividade dialégica dos alunos com os
conhecimentos acerca da temética em questdo, articulando os diversos conhecimentos, aplicando o
Principio da Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999).

e N&o mais a crenca na neutralidade do professor e do conhecimento. Discursos professorais sdo uma das
referéncias. Sua construcéo é subjetiva. Nao existe neutralidade na construcédo do conhecimento. Toda a
construcdo do conhecimento é re-construcdo do conhecimento porque a pessoa que recebe tal
conhecimento o transforma e adequa a sua estrutura mental. Por isso, diz-se que 0 homem é o paradoxo
do uno/mdltiplo. Apesar de se fazer através de uma multirrencialidade ndo perde a sua estrutura
individual, mantém a coesdo através da autorreferencialidade (SANTOS, 2003). Nao absolutizar o
conceito cartesiano de que o0 homem é um ser racional. A racionalidade é uma das dimens6es do homem.
O ser humano é uma articulacdo da razdo com a emocdo. Razdo e emogdo sendo complementares
(DAMASI0,1996), a irracionalidade também faz parte. O homem n&o é somente altruista, é também
capaz de cometer loucuras como massacres e carnificinas (MORIN, 1975) e atos dementes, como o de 11
de setembro, a bomba atémica, o holocausto e muitos outros atos que se cometem no ambito familiar e
local.

2. Pedagogia Renovada

O que resgatar dessa Pedagogia? No Brasil, ela € mais conhecida como Escola Nova ou
Escola Ativa, inspirada em John Dewey, Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Montessori,
Decroly, Piaget e outros. A constituicio da Escola Nova contrapds-se aos conservadores
(Pedagogia Tradicional) que mantinham a hegemonia no controle da educacdo com objetivos
voltados para a manutencdo do sistema econdmico anterior a industrializagdo. Os chamados
progressistas (escolanovistas), imbuidos do espirito otimista do inicio da era industrial e do
ideario de sociedade democratica apontado por John Dewey, preconizavam a transformacdo da
sociedade através da Educacdo. Hoje, ndo mais se absolutiza o papel da Educacdo como nos
termos colocados por essa pedagogia.

Certamente nas décadas de sua influéncia, essa pedagogia introduziu muitos elementos
positivos que, ainda hoje, constituem a bandeira de luta dos educadores. No entanto, deve-se
recontextualiza-los, ressignifica-los atualizando e redimensionando as idéias ai contidas.

e Os lemas “aprender a aprender” e “aprender fazendo”, na concepcao dos seus fildsofos-mentores da
Escola Nova, tinham o propdsito de chamar a atengdo para a nova modalidade de aprendizagem € a
mudanca metodolégica na construcdo do conhecimento, reconhecendo a autonomia e liberdade de
expressdo e pensamento da crianca no seu didlogo com o conhecimento, valorizando a criatividade e a
socializacdo, sem perder de vista o ideadrio educacional embutido na organizacdo das atividades
metodoldgicas. No entanto, na pratica de muitos professores, prevaleceu o reducionismo, restando apenas
0 “como” aplicar o método ativo. E assim, a forma (férmula) predominou sobre o contetdo. Os contelidos
que ainda eram repassados através desses méetodos eram direcionados para a preservacdo da “verdade”
gue mantinha o sistema tradicional juntamente com seus valores. Os lemas “aprender a aprender” e
“aprender fazendo”, anos depois, com a introducéo do tecnicismo nos anos da ditadura militar, foram
reinterpretados e direcionados para a aprendizagem de conhecimentos Uteis ao mercado de trabalho. O
objetivo dos escolanovistas visava a formacdo de sujeitos ativos com espirito investigativo, senso critico,
situados na sociedade em transicdo. Com o tecnicismo, esse objetivo foi redirecionado para o
instrumentalismo.

e Com a chamada para que as atividades escolares fossem significativas para o aluno (centralidade no
aprender, portanto no aluno) e transformar o conhecer numa aventura e jogo, essa pedagogia incentivou a
construcdo de dinamicas de grupo e uma variedade de técnicas didaticas (trabalho em grupo, atividades
cooperativas, pesquisas, projetos, experimentaces, método cientifico de descobrir conhecimentos) que



devem ser resgatas e refundamentadas, mas como um dos elementos do agir pedagdgico,

sem se absolutizar nem as técnicas didaticas (como fizeram os tecnicistas), nem se dar a centralidade
exclusiva no aluno, permitindo-lhe o “laissez-faire”. A Educacéo deve manter a diretividade. Os objetivos
educacionais devem ser resultados de uma filosofia social e ndo se resumir a aplicacdo da lista elaborada
por MEC, que também ndo deixa de ser uma simplificagdo. Filosofia, Objetivos Educacionais,
metodologia e Técnicas didaticas devem manter coeréncia entre si. Ao ser fragmentado, o agir pedagogico
passa a se pautar pela Pedagogia Tradicional-tecnicista.

e A centralidade no aluno, portanto no aprender, é retomada pelas Teorias denominadas por Libaneo de
Cognitivistas. Nessa linha, houve ampla divulgacdo de trabalhos de Emilia Ferreiro (1986) e Ana
Teberosky (1989) como iniciadoras da pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita mostrando o
conhecimento e a evolugdo da crianga sobre a escrita antes de entrar na escola. Essa linha de pesquisa,
hoje chamada de construtivismo, tem acrescentado conhecimentos de grande valia, como também as
pesquisas cognitivistas em geral.

A heranca dessa Pedagogia é valiosa e significativa, repercutindo até os dias atuais,
principalmente na reivindicacdo de um ensino publico, democratico, gratuito de qualidade. Os
conceitos dessa pedagogia, vistos desde a lente contemporanea deve-se reescrevé-los e
acrescentar-lhes os saberes que emergiram mais recentemente e reorganiza-los. O foco dado a
crianca e a aprendizagem foi de suma importancia. A énfase em atividades, dando lugar a
construcdo de uma diversidade de métodos de ensino, merece ser retomado e repensado. Essa
heranca deve ser resgatada, porém, recontextualizada, atualizada e redimensionada, isto é,
colocando os dois elementos enfatizados por essa Pedagogia (aluno/técnicas didaticas) no mesmo
nivel de igualdade com o outro elemento enfatizado pela Pedagogia Tradicional (conhecimento).
O trés elementos sdo igualmente importantes no agir pedagogico.

3. Pedagogia Tecnicista.

O que resgatar dessa Pedagogia? Reestruturando sua base filoséfica de adaptacdo do
homem ao sistema para a de transformacdo do homem, essa Pedagogia tem mostrado o potencial
das técnicas utilizadas na educacédo para dinamiza-la, porém, ndo se deve acreditar que as técnicas
didaticas e tecnologias educacionais solucionam os problemas da sala de aula e nem deve perder
de vista a importancia do conhecimento na formacdo dos jovens. As técnicas didaticas ndo sdo
apenas para manté-los interessados. Através do instrumental metodolégico e tecnoldgico
mobilizam-se todos os sentidos e dimensdes do ser humano na percep¢do, aprofundamento e
reconstrucdo do conhecimento, a fim de que cada um possa se situar no mundo contemporaneo.

e Seu conceito de aprendizagem se fundamenta na teoria behaviorista. Aponta somente para a mudanca de
comportamento. Educar é adaptar o individuo ao meio social. Hoje, ela tem sua utilidade na
internalizacdo de habitos mecanicos, como por exemplo, dirigir um carro e constitui uma linha de terapia
gue é recomendada para tratamento de fobias em geral.

e Pressupde que a filosofia ja esta dada pelo sistema sdcio-econdmico predominante. Pode-se dizer que se
pautam pela multidisciplinaridade que é uma justaposicdo de conhecimentos, assim como toda a
estruturacdo da grade curricular dos cursos hoje em vigor. Vai-se justapondo disciplinas do mais geral
para o mais especifico. As relagdes existentes entre os diversos conhecimentos ficam a cargo de cada um
dos alunos, mas em geral, quando muito, estes alunos terminam com “uma cabega bem cheia” ao invés de
uma “cabeca bem feita” (MORIN, 2001).

e Busca a racionalizacéo e objetivacdo do ensino. Acredita na objetividade e neutralidade da Ciéncia e na
impessoalidade do professor. A Relagédo professor/alunos é intermediada (neutralizada) pelas técnicas
para minimizar relacGes pessoais e afetivas que “denigrem” a objetividade do processo. Por tras dessas
idéias esta a crenca da objetividade do conhecimento. J& se disse anteriormente da subjetividade do
conhecimento. E essa subjetividade é que transforma o conhecimento em uma razdo de ser e reencanta o
aprender, dito pelos escolanovistas como uma aventura e jogo.

e O papel reservado ao professor e também aos alunos era o de néo pensar. Pois, 0 contexto geral j& estava
dado, ao professor caberia executar o programa instrutivo. O seu pensamento ja estava delimitado pela
chamada razéo instrumental de que fala Habermas (1988). As técnicas didaticas sdo sistematizacGes
formuladas segundo o conceitual tedrico daquele que as maneja, portanto, elas embutem em si o



fundamento ideoldgico que as determina. A esséncia das técnicas esta em nossa maneira
de ver (SANTOS, 1999).

e Preocupacdo exclusiva com a formacdo técnico-profissional. Enfatiza a técnica, o saber-fazer suficiente
para uma determinada profissdo sem maiores questionamentos nem aprofundamentos no conhecimento.
Essas atividades estavam diretamente relacionadas com a orientacdo ideoldgica da época. A propria
evolucao do capitalismo na sua modalidade globalizante torna inaceitavel aquelas orientacdes e 0 mercado
de trabalho exige, hoje, um perfil de candidatos com uma visdo geral e habilidades polivalentes. A
preocupacdo com a formacao técnico-profissional deve estar presente, mas ndo com exclusividade. Em
primeiro lugar estd o homem e o desenvolvimento das suas potencialidades para situar-se neste mundo
(nas palavras de Paulo Freire: tornar-se sujeito), aperfeicoando o seu instrumental tedrico de
interpretacdo e acompanhamento da dindmica social.

Na realidade, a “dicotomia” teoria e pratica se da quando as autoridades, concluindo que
os professores ndo sdo capazes de formular suas préprias filosofias, ou intencionalmente
pretendem controla-los retirando as discussdes tedricas, elaboram 0s objetivos educacionais ou as
“competéncias” a serem alcancadas. No Tecnicismo, ao professor compete fazer a
contextualizacdo imediata e ndo a contextualizagéo filosofica.

Ao longo da historia educacional a educacdo sempre foi atrelada aos interesses
ideoldgicos/filosoficos e a ascencdo ou declinio das teorias pedagogicas € resultado desses
embates politicos nos niveis nacional e internacional. A domina¢do dos homens em funcdo do
macrossocial, sempre tem encontrado resisténcia no microssocial (professor/aluno). O imprinting
social nunca foi de tal forma completa que néo deixasse espago para a liberdade de construcéo
individual. A sua capacidade auto-eco-organizador (MORIN, 1991) prevalece. A autonomia do
homem é um fenbmeno supreendente. Ela se sobrepde e sobrevive ao ambiente mais
desfavoravel.

O aprofundamento do especialista através de um conhecimento fragmentado deve se
articular com a contextualizacdo, aplicando o principio holografico e o da complementaridade. O
macro e o0 micro estdo vinculados. Hoje, o Principio Holografico traz a tona a relagcdo todo/partes,
destacando a necessidade de uma visdo global superando as fragmentacGes a que estamos
sujeitos. Esse principio vem acoplado a outros como o Principio da Transdisciplinaridade, da
Complementaridade e o da Incerteza, trazendo desdobramentos conceituais como o conceito de
conhecimento como uma rede de relagcdes (CAPRA,1999). Contrapondo-se a representacdo usual
de uma arvore com suas ramificacdes, substitui-la por uma raiz rizomatica (interconectada).

4. Pedagogia Progressista

Entre as tendéncias que compdem esta pedagogia, destacam-se a Pedagogia Libertadora
de Paulo Freire e a Pedagogia Critico-Social dos Contetdos. Esta Gltima conta com inimeros
seguidores. Somente para identificar alguns deles, na area educacional, menciona-se José Carlos
Libaneo, Cipriano Luckesi, Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Luis Carlos Freitas.
Atualmente, as orientacGes dessa pedagogia tém-se revelado muito proficuo na producdo de
pesquisas na area educacional, como também tém denunciado muitos “equivocos” das
autoridades e estruturas constituidas, como também ambigtidades nas atividades docentes. Esta
pedagogia pretende, em Ultima instancia, a transformacdo social. Pontuam-se a seguir algumas de
suas caracteristicas e lutas:

e Reivindica ensino publico, gratuito, democratico e de qualidade. Assim como um relacionamento
democratico entre alunos e professor sem abrir méo da diretividade.

e Nao descuida da relagédo da Educagdo com o social, com o politico e com a filosofia. A préatica pedagogica
deve estar, sempre que possivel, inserida na pratica social.

e Também ndo descuida da relacdo Objetivos Educacionais, Contetidos e Métodos, incentivando a analise
critica da estrutura social e sua ideologia dominante. Essa pedagogia sempre denunciou a consciéncia
ingénua que dé lugar a “dicotomia” teoria e pratica. Ainda hoje, mesmo nas universidades, os professores



acreditam que adotar meios didaticos que dinamizam as aulas é fazer mudanca de
paradigma. Esses professores fazem mudancga metodoldgica, mas nao epistemoldgica.

e V& os alunos como agentes de transformacéo da sociedade e privilegia meios didaticos que mais favorecem
sua participacdo ativa, tendo em vista uma sociedade igualitaria e democratica.

e Pretende proporcionar aos alunos dominio de conteddos cientificos, métodos cientificos de raciocinar a
fim de alcancar a consciéncia critica da realidade social na qual est&o inseridos.

Na perspectiva dessa Pedagogia, as pesquisas abarcam uma multiplicidade de temas:
“ldeologia, poder, curriculo oculto, alienacdo, conscientizacdo, reproducdo, contestacdo do
sistema capitalista, classes sociais, emancipacdo, resisténcia, relacao teoria-pratica, educacao
como pratica social, o educador como agente de transformacdo, articulacdo do processo
educativo com a realidade” (CANDAU, 2000). Por certo, as produgdes cientificas sob essa
orientacdo oferecem muitos elementos basicos para articulacdo e sistematizacdo de um quadro
referencial segundo os principios do Pensamento Complexo, compartilhando com ela a utopia de
uma sociedade justa onde caibam as diferencas individuais, culturais e religiosas.

Conclusédo

O presente texto tratou um longo periodo da historia educacional em algumas poucas
paginas. Como ndo poderia deixar de acontecer, muitas relacdes tedricas ficaram nas entrelinhas.
Tratou-se de um ensaio de uma abordagem a ser aprofundada.

Na preméncia de sistematizag¢Oes para poder assimilar a evolugdo do conhecimento, 0 homem
tem construido classificacdes didaticas, como as teorias pedagogicas comentadas neste texto.
Nessas classificacdes as relagcdes da ecologia da acdo sdo ofuscadas, transformando algo que é
dindmico em algo estatico, obscurecendo as mutacdes e a transparéncia do processo. Na
dinamicidade da vida, idéias e acGes assemelham-se a um labirinto com diversas ramificacGes e
juncOes inesperadas. As ramificagcdes se aglutinam e se diferenciam em um momento ou outro
para dar determinadas feicBes e desfazé-las em seguida para formar outras. E o conceito de
conhecimento como uma rede de conexdes. Portanto, as referéncias transdisciplinares para o
Método de Projetos devem ser reconstruidas por cada um que queira fazer uso dessa técnica
didatica e ndo se ater na aplicacdo de modelos elaborados. Fazer a sua propria caminhada!

Ao longo da historia, algumas teorias se fixam e determinam o rumo da humanidade pela sua
capacidade de aglutinacdo com interesses politicos e econémicos. Mas nem por isso toma o
carater universal e eterno.
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